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ВІСНИК ПРИКАРПАТСЬКОГО НАЦІОНАЛЬНОГО УНІВЕРСИТЕТУ. 
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У віснику вміщено науковий доробок відомих українських та зарубіжних уче­
них з проблем формування особистості в сенситивному періоді її розвитку на тлі полі- 
культурного освітнього простору країн європейської співдружності. Матеріали обго­
ворено і схвалено резолюцією Міжнародного науково-практичного семінару “Народні 
звичаї, традиції та обряди: етнорегіональний вимір у полікультурному просторі сучас­
ного суспільства” (23-24 квітня 2009 p., м. Львів, Україна).

Представлені результати наукових досліджень актуальних проблем педагогіч­
ної науки можуть бути використані, науковцями,.аспірантами, педагогами і студента­
ми. Вісник розраховано також на всіх тих, хто цікавиться означеними проблемами.

In the bulletin a scientific reserve of the known Ukrainian and foreign scientists 
which concerns the problems o f forming of personality in the sensitive period of its devel­
opment on a background of the polycultural educational space of the countries of the Euro­
pean Union is contained. Materials are discussed and approved by the resolution of the In­
ternational “National customs, traditions and rituals: ethnoregional dimension in polycul­
tural space of modern society” (April 23-24, 2009, Lvov, Ukraine).

The presented results of scientific researches of the up-to-date issues of Pedagogical 
science can be used by research workers, graduate students, teachers and students. The bulle­
tin is also intended for everyone, who is interested in the noted problems.

Друкується за ухвалою Вченої ради Прикарпатського національного 
університету імені Василя Стефаника.
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УКРАЇНОТВОРЧИЙ АСПЕКТ ВИХОВАННЯ ДІТЕЙ  
ДО Ш КІЛЬН О ГО  ТА М ОЛОДШ ОГО Ш КІЛЬНОГО ВІКУ

У статті йдеться про українотворчии аспект виховання особистості. 
Підгрунт я» цього процесу .мають стати знання з історії України, усна народна 
творчість, народне мистецтво то/по. а також  досконале володіння рідною мовою, 
національно-культурна спадщина народу.

К лю чові слова: украінотворчість, виховання, українська історія, молодші 
школярі, діти дошкільного віку, традиції, культуротворча діяльність.

Процес відродження духовності українського народу, утвердження неза­
лежності нашої держави, становлення української національної освіти зумовили 
необхідність переорієнтації дошкільного та шкільного виховання; мовиться про 
виховання духовності, патріотизму, поваги до історичної спадщини українсько­
го народу у дітей. Ця ідея наскрізною проходить і в основних освітніх докумен­
тах [1], в яких підкреслюється необхідність національної спрямованості освіти, 
що полягає в її органічному поєднанні з рідною історією і традиціями, збере­
женні та збагаченні культури українського народу, пробудженні в дітей розу­
міння історії та інтерес до неї, а також духовність, усвідомлення себе як частки 
рідного народу.

Віховою подією в освітньому просторі сьогодення вважаємо програму 
виховання дітей дошкільного віку “ Українотворець” (авт. кол. Кононенко П.П., 
Касян Л.Г., Семенюченко О.В.; рекомендована Міністерством освіти і науки 
України, лист №  1/ІІ-3516 від ЗО липня 2008 року), яка розроблена відповідно 
до Базового компонента дош кільної освіти в Україні. Власне, вона чи не вперше 
враховує досвід і традиції української народної й академічної педагогіки, 
спрямовує на розвиток патріотизму особистості, поваги до прав, свобод людини 
і громадянина, державної мови, української нації, національних історичних і 
культурних цінностей рідного та інших народів. Тобто в ній наявний 
національно-державницький аспект виховання. Отож програма, реалізую чи Ба­
зовий компонент дош кільної освіти в Україні, структурована відповідно до його 
основних змістових блоків — сфер, підпорядкованих макросфері Мова , що є 
засадничим, базовим блоком: сфера “Українці” відповідає сфері “Люди Базо­
вого компоненту дош кільної освіти в Україні, сфера “Природа України ’ -  сфері 
“Природа”, сфера “Я -  українець, Я - українка’ -  сфері Я сам , сфера 
“Українська культура" -  сфері “Культура”. У сфері “Українці’ , приміром, виок­
ремлено такі змістові лінії: Родина, рід; Народ; Світове українство; у сфері Я -  
українець. Я -  українка” - Цінності української звичаєвості (вдача, мораль); Ми 
-госп одар і своєї держави; Моя Україна у світі; у сфері “Українська культура 
Світ, створений нами; Наша творча палітра (як і чим ми творимо); Наша буду-



чина (творчий аспект). М атеріал програми поданий відповідно до сенситивних 
періодів розвитку дітей за принципом поділу на вікові етапи розвитку і розра­
хований для молодшого та старшого дош кільного віку.

Українознавство, як бачимо, є засадничим принципом, за яким побудо­
вано цю програму. У зв 'язку із цим актуалізується проблема вивчення україно­
знавства як навчального предмета в школі, оскільки попри те, що сьогодні є 
численні напрацювання провідних учених у цій галузі (П .Кононенко, Н .Лисен- 
ко, Ю .Руденко, Р.Скульський, ін.), створено НДІ українознавства, розроблено 
грунтовні концепції, програми, підручники, посібники з проблеми вивчення 
цієї навчальної дисципліни, утім, М іністерство освіти й науки України робить 
поки що нерішучі кроки на шляху запровадження українознавства як навчаль­
ного предмета до базового компонента освіти.

Слушними з огляду на це є міркування вченого Ю .Руденка, висловлені у 
статті “Камо грядеши, українська педагогіко?” : “Нині здебільшого нехтуються 
дослідження і застосування в галузі освіти потужного вітчизнознавчого мораль­
но-естетичного, ідейно-духовного потенціалу українського фольклору, народ­
ного і професійного мистецтва, всієї цілісної національної культури. Ні держав­
ні освітні органи і науково-педагогічні інституції, ні керівники навчально- 
виховних закладів, як правило, не дбають, щоб кожна дитина упродовж усіх ро­
ків навчання мала змогу систематично вивчати цілісну українську культуру в її 
найвищих виявах, формах і оволодівати відображеними в ній національною 
психологією, характером, світоглядом, ідеалами нації” [4, с.4].

Проаналізувавши чинні програми, які стосуються виховання дітей дош кі­
льного та молодшого шкільного віку, а також підручники з української педаго­
гіки, доходимо висновку, що, за невеликим винятком, у них не актуалізовано 
украінотворчий (державотворчий) аспект виховання, відсутня як така система 
положень про нагальну- потребу формування в зростаючого покоління таких на­
ціональних цінностей (якостей), як любов і повага до України, знання її історії 
та культури, готовність працювати для блага рідної держави, займатися україн­
ською національною державотворчою діяльністю. М іж тим, ці ідеї зовсім не но­
ві в українській педагогічній думці, їх свого часу увиразнили, приміром. 
К.Ушинський, С.Русова, І .Ващенко, інші вчені (як, скажімо, акцент “піонерки 
українського дош кілля” С офії Русової, котра зазначала, що найкращі дошкільні 
заклади в Бельгії, позаяк грунтовно і цілеспрямовано вивчають “концентри 
знань про Батьківщину”), утім, у практиці сьогодення їх, на жаль, не реалізова­
но повністю, творчо не адаптовано до української дійсності.

Нині ж маємо відчутний брак знань про Україну у школярів, їхніх бать­
ків, майбутніх учителів початкових класів та вихователів дош кілля, досі існу­
ють ще білі плями в історії нашого народу. Ці явища породжують націона­
льний нігілізм, історичне невігластво, що вкрай згубно позначається на патріо­
тизмі, духовності, громадянській позиції, українотворенні багатьох українців. 
Так, не до кінця прочитаними залишаються сторінки нашої історії, присвячені 
добі національно-визвольних змагань початку XX сторіччя. Як показало наше 
дослідження, великий відсоток майбутніх учителів початкових класів мали

труднощі при відповідях на запитання про героїку Крут, Базару, і майже ніхто 
не зумів дати чітких і повних відповідей на запитання шодо існування 
Карпатської України. Карпатської січі, означити внесок Августина Волошина 
в процес національного державотворення. Вважаємо, що в рік 70-річчя від ча­
су створення самостійної Карпатської України, що існувала протягом надзви­
чайно короткого відрізку часу -  із жовтня 1938 р. до 15-18 березня 1 9 j9  р. -  та 
засвідчила прагнення українців до свободи, спробу заявити перед світовою 
спільнотою про самодостатність української нації, у дошкільних закладах, 
ш колах . ВНЗ слід провести низку заходів, присвячених цим подіям, що сприя- 
ло формуванню національної самосвідомості, почуття гордості та любові до 
своєї держави. Це можуть бути бесіди про історичні події на Закарпатті 1938- 
1939 рр., вивчення творчості закарпатських поетів, які зверталися до героїки 
Карпатської України, як, приміром, Іван Ірлявський (1919-1942), чиєму перу 
належать поетичні збірки “Голос Срібної Землі” (1938), Моя весна (1940), 
інші, чи зразки уснопоетичної пісенної творчості, які близькі і доступні дітям і 
дош кільного і молодшого шкільного віку, як-от: народна пісня про Закар­

патську Україну:
Тридцять восьмий р ік  минає, а дев 'ятий наступає, ст ш а  сумная новина: 
Застогнала під мечем, запалала під вогнем Закарпат ська Україна...
А наш батько Волошин закликає всіх старшин на нараду сумную,
Щ об усі. як один, січовії стрільці стали сміливо до бою.

Дітям слід наголосити, що події на Закарпатті знайшли велике відлуння в 
серцях і душах молоді нашого краю, багато юнаків влилися до лав закарпатських 
стрільців, виборюючи самостійну Україну. Про це засвідчують не лише історич­
ні джерела, а й фольклорні твори, як, приміром, записана нами в с. Нижній 
Березів гаївка, до речі, її створили тоді ж, 1939 року, і, як зазначає український 
діаспорний учений І.Кузич-Березовський, “ ... на Великдень ...вся березівська 
молодь була в жалобі за полеглими на Закарпатті: всі дівчата й хлопці носили 
чорні стрічки, ніхто не справляв танців, а коло церкви співали на стару мелодію 
Вербової нові слова, складені нібито березівськими дівчатами” [2, с.275]: 

Зозулечко, прилети, віст очку нам принеси,
Коби ти нам принесла, щ о Вкраїна воскресла,
Коби ти нам сказала, щ о вернулася слава.
- А ти, р ічко Тисова чого пливеш крівава?
- А я пливу крівава, бо я стрілецька слава.
Бо ст ріїьчики вмирали, кровію сніг писапи.
Кровію сніг писали, але ся не піддали...
А ви, лю бі хлопчики, не справляйте танчики,
А ви, лю бі дівочки, носіть чорні стяжечки.

Такі тексти несуть не тільки велике пізнавальне значення, містять інфор­
мацію про історичні події, а й маю ть велике виховне значення, пробуджують 
лю бов до Батьківщини, почуття гордості за її минуле, поваги до тих, хто став
на захист її  державності.

У ході дослідження проблеми нами було проаналізовано використання 
відомостей з історії в сучасній практиці освітньо-виховної роботи з дош кіль­



никами та молодшими школярами. Насамперед звернулися до державних про­
грам дош кільного виховання “Дитина”, “М алятко”, Концепції національного 
виховання, інших освітніх документів, аналіз яких показав, шо в дошкільному 
навчальному закладі та  в початковій школі недостатньо уваги приділено вив­
ченню історичної минувш ини українського народу. Наше опитування молод­
ших школярів про важливі віхи українського державотворення засвідчило, що 
учні, яким про історію  України розповідаю ть учителі, батьки, про 
вищезазначені події не чули.

Водночас ми довідувалися у дітей і про те, чи знають вони, чому (кому) 
присвячений 2009 рік, що вони знають про тих людей. Як з ’ясувалося, 
молодші школярі не володіли такою  інформацією. І це в той час, коли, 
скажімо, з творчістю  М арії Приймаченко вони знайомі з раннього дитинства. 
Слід зауважити, що ані програма “Дитина”, ані “М алятко” не передбач а к т .  
ознайомлення старш их дош кільників із творами народного художника 
України, л ауреаіа  Д ерж авної премії України імені Тараса Ш евченка. Марія 
П риймаченко (П римаченко), чиє сторіччя відзначила українська спільнота 
цьогоріч, -  явище самобутнє, неповторне, її талант визнаний у світі. Вочевидь, 
досі ще тільки окреслені підступи до з ’ясування феномена М арії Приймаченко
-  народного художника і народного поета. Її творча співпраця із поетом Ми­
хайлом Стельмахом увінчалася чудовими книжками “Ж уравель” та “Чорногуз 
приймає душ ”, народна майстриня виконала ілю страції і до українських на­
родних дитячих пісень “Ой коники-сиваш і” тощо.

Марія Приймаченко відбулася і як поет, реалізувавши цей талант у влас­
них підписах до картин. Її образи завжди пов’язані з морально-естетичними на­
становами народу, з його мовною скарбницею -  так з ’явився новий вид малого 
жанру усної народної творчості -  приймаченківські віршовані підписи- 
примовки, які навдивовижу легко запам’ятовуються дітьми більшість з них мій 
виразну виховну спрямованість, як, приміром, “Три буслики у горосі живуть у 
нас і досі”, “Лежень ліг під яблунею, щоб яблуко само упало у рот, а воно його у 
лоб”, “Куріпочки пляшуть і хліб пашуть”, ін. [3J.

Важливо донести до дошкільників і молодших школярів усю багатогран­
ність таланту М арії Приймаченко: це і, крім іншого, настінні хатні розписи, ор­
наментальне багатство, вишивка, вироби з кераміки, глини тощо. Доречно влаш­
тувати як у дитячих дошкільних закладах, скажімо, в ігровій кімнаті, так і в 
класних кімнатах початкової школи куточки із творами М арії Приймаченко, у 
школах -  світлицю чи виставку, а також організувати цикл бесід про життє- 
творчість уславленої української художниці.

Таким чином, освітня практика сьогодення актуалізує національно- 
патріотичне виховання дітей дош кільного та молодшого шкільного віку, лиш е 
за такої умови можливо створити міцне підґрунтя для подальшого виховання 
патріота, громадянина української держави, свідомого держ авотворця, творчої 
особистості, яка буде здатна реалізувати своє власне покликання та реалізову­
вати покликання української нації. Засади такого українотворчого виховання 
мають стати українська мова, грунтовні знання з історії України, її  культури,

мистецтва, усної народної творчості. Відтак життєву основу цього мають тво­
рити насамперед родина та школа.
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У статті висвітлено історичне минуле і сучасне Волинської народної іграіи- 
ки, подано інформацію про основні осередки виготовлення іграшок. Запропоновано 
напрями освітньо-виховної робот и з використанням народної іграшки рідного краю  
е дошкільному закладі.

Ключові слова: регіональна народна іграшка, керамічна іграшка, іграшка у 
порцеляни, дерев 'яна іграшка, солом яна іграшка, напрямки ознайомлення :> народ­
ною іграшкою рідного краю.

Для того, щоб діти стали народом, творцями своєї долі, необхідно аби 
вони за час навчання, виховання в сім ’ї, дош кільному закладі міцно засвоїли 
духовність, культуру рідного народу, глибоко перейнялися його національним 
духом, способом мислення і буття.

Н а необхідності звернення до виховного досвіду народу та його духов­
но-моральних принципів наголошується в Національній доктрині розвине; 
освіти.

У Законі України “Про дош кільну освіту” одним із завдань дошкільно: 
освіти визначено виховання у дітей любові до України, поваги до народних 
традицій і звичаїв, національних цінностей українського народу [3, с.ЗJ

Українська народна іграшка одне із національних надбань нашого наро­
ду. Через неї передається і зберігається соціально-культурний досвід, 
здійсню ється зв ’язок поколінь. Н ародна іграшка сприяє зростанню наймолод­
ших громадян України на національному грунті.
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П редметом спеціального дослідж ення народна іграшка стала лиш е в 
кінці XIX -  на початку X X  століття. Вперш е нею зацікавилися етнографи та 
мандрівники (В.Зуєв, М .М иклухо-М аклай, В.Ш тернбенг, М .Богораз, І.Харузін, 
М .Виш еславцев, С.Покровський, С.Стебницький).

С .Русова вважала обов’язковим глибоко проаналізувати естетичну 
творчість народу в іграшці і вказувала на те, що національна іграшка є части­
ною цієї творчості, отже, часткою всього народу [3, с.385].

Українська народна іграшка має величезний емоційний вплив на особис­
тість і служить благодатною  основою для формування духовного світу дитини. 
Я к  один із проявів уваги народу до виховання підростаю чого покоління вона 
має глибоке історичне коріння, етнічні та  естетичні особливості.

У розмаїтті регіональних осередків народних іграшок в Україні ми мо­
жемо виділити іграшку Волині та  Західного Полісся. Найперші забавки виго­
товлялися з найбільш простих і доступних для обробки матеріалів: продуктів 
харчування (сир, тісто, овочі), сировини господарської діяльності (волокна 
льону, листя кукурудзи, шматки тканини, обрізки мотузків, п ір ’я, шкіра, хутро, 
деревина, глина).

Перші іграшки на території етнічної Волині відомі з епохи неоліту, про 
що свідчать археологічні знахідки IV—Ш  тис. до н .е. Зооморфні і інтропо- 
морфні скульптури мали, очевидно, і культове призначення, адже їх клали біля 
зерна чи біля худоби, біля хворих людей, очевидно, задля того, щоб вони заби­
рали на себе всілякі прикрощі та хвороби. Матері передавали фігурки з зобра­
женням вагітних жінок донькам, як символ родю чості та  оберіг родоводу.

Іграшки із глини, що з давніх-давен широко використовувалась у 
господарстві, збереглися до наших днів. Окремі їх  зразки зберігаються у Во­
линському краєзнавчому музеї. Це невеличкі скарбнички, посуд малих форм, 
свищики. Такі іграшки були поширені на території Волині і Полісся у XVIII ст. 
Особливим попитом користувались іграшки-свищики.

Традиційними і водночас найбільш поширеними формами на Волині бу­
ли фігурки дітей, святих, мандрівників, анімалістичні півники, пташки, рибки, 
леви та коники. Волинські свищики реалістичні і фантастичні водночас. Так, у 
фігурках людей велике значення мають вирізні деталі -  дбайливо виліплене во­
лосся, складки одягу, торбинки на плечах.

Основною  сировиною  для ліплення іграш ок-свищ иків слугувала місцева 
ж ирна глина, зміш ана з дрібним, просіяним через сито, річковим піском. Під 
час ліплення майстри постійно користувались водою і вогкою ганчіркою, 
оскільки така глина швидко розтріскувалась. Виліплені фігурки висушувались 
при кімнатній температурі від 2 -3  днів до 2 тижнів залежно від розмірів.

Наприкінці XVIII ст. на Волині з ’явилися іграшки з порцеляни -  одного з 
найдосконаліших видів кераміки. В XIX та на початку XX століття центрами 
порцелянового виробництва на Волині були Корець, Полонка, Баранівка.

На Західному Поліссі виробляли чорнолоіцену кераміку. її виготовляли з 
глини, багатої на окис заліза. До початку випалу стінки напівсухих виробів ло- 
іцили шматочком кременю. Декор складався із різноманітних геометричних

елементів у вигляді похилих ліній, сосонок, клітинок. Для дітей виготовляли 
іграшковий посуд та дрібні іграшки образного типу.

Виготовлення іграшок із глини було пов’язане з гончарним ремеслом. 
Воно ж було спадковим -  переходило від батька до сина. Так, у 1932-1935 ро­
ках в селі Кульчин Луцького повіту працювало аж 36 гончарів. Гончарували 
переважно чоловіки, а дрібні предмети та іграшки іноді виготовляли й жінки.

Кульчинська кераміка світла, вкрита зеленкуватою та коричневою поли­
вою різних відтінків, з вузькими смужками декору у вигляді рельєфних пря­
мих чи хвилястих ліній.

На Західному Поліссі з найдавніших часів найбільш уживаним мате­
ріалом для виготовлення дитячих іграшок було дерево. Окрім розважальної 
функції, вони мають і глибоке виховне значення -  змалечку готують дітей до 
майбутньої трудової діяльності. Так, найпершими забавками з дерева були 
зменшених форм речі побуту, господарський реманент, як грабельки, лопата, 
вила, сокира.

Деякі дерев’яні іграшки, зокрема, “свистунці”, “деркачі”, “стукавки” ви­
користовували і практичною метою, щоб не заблудитись при збиранні ягід, 
грибів, лікарських рослин. Для захисту худоби від будь-якої напасті іноді за­
стосовувалось “фуркало”. Д ерев’яні шумові іграшки-інструменти були 
невід’ємною частиною фольклорно-виконавського комплексу: доповнювали 
спів, танок та інші форми “гуляння” .

Сьогодні дерев’яна іграшка Волинського Полісся заслуговує на особли­
ву увагу. Проста і доступна щодо технології виготовлення, вона здатна задо­
вольнити запити і сучасних дітей, бо цілком придатна для того, щоб розвивати 
їхню  конструкторську фантазію, творче мислення та естетичні смаки, 
зберігаючи при цьому первісну національну основу.

М айстер дерев’яної іграшки -  Іван Сидорук, не тільки демонструє витво­
ри своїх рук, а й відразу навчає технології їх виготовлення, тому діти швидко 
стають співавторами процесу творення дерев’яного дива. Він виготовляє 
динамічні шумові та побутові іграшки у вигляді знарядь праці. Вони легко ви­
готовляються, оскільки для цього використовується матеріал лиш е з м’яких 
порід дерева. Більш ість виробів, які він виготовляє сьогодні, мала колись про­
тотипи у його рідному селі Хотешів Камінь-Каширського району.

“Д еркач” становить собою драбинку, виготовлену з розколеної гілки чи 
різаного дерева, крізь шаблі якої проходить тоненька ясенова трісочка. Вдаря­
ючись у барабанчик, вона створює деркотливий звук. У залежності від кіль­
кості трісок “деркач” буває подвійним і навіть потрійним. Використовували на 
полюванні, коли заганяли звіря.

“Стукавка” -  динамічна іграшка, що становить собою молоток, закріпле­
ний до верхньої частини ручки, вмонтованої в перпендикулярно розмішену 
дощ ечку, переважно з твердої деревини (берези, дуба). При коливанні іграшки 
вліво і вправо молоточок, постукуючи в поперечну дощ ечку, створює чистий 
голосний звук, їмо імітує стукіт дятла. Іграшка використовувалась в ігришах,



що відбувались на вигонах. У громадському побуті “стукавку”, як шумовий 
інструмент використовували на полюванні та сторожі під час нічної варти.

“Ф уркалом” називали звичайний обрізок дранки чи гонти, один кінець 
якої прикріплювався до крученої мотузки, яка в свою чергу прив’язувалася до 
ручки. При обертанні мотузки по радіусу, завдяки розкручуванню  дерев’яна 
дранка чи гонта утворю вала голосний низький звук, який особливого вражен­
ня набував у лісі. Саме ці особливості “фуркала”, тобто імітація звуку овода чи 
гедзя, давали мож ливість пастухам найменшими зусиллями виганяти худобу з 
боліт.

Взаємодія вітру та крила лежить в основі ще однієї дуж е простої іграшки
-  “літунця” . Звичайний кусок деревини, заструганий пропелером, в отвір якого 
застромлена паличка, при обертанні навколо своєї осі в долонях здатний 
підлітати на значну висоту. Іграш ка використовувалась здебільш ого підлітка­
ми під час загальних зібрань та забав.

Д ещ о складніш им від “літунця” є “вітрячок” або “млинок”, що відтво­
рює кращі традиції вітряних млинів та флюгерів. Залеж но від складності само­
го механізму основи, “вітрячок” мав чимало різновидів.

Великого пош ирення на Західному Поліссі набули динамічні іграшки із 
застосуванням колеса, зокрема, “візочки” різних модифікацій [5, с.53].

Серед ш умових забавок популярними були “свистунці”. Через доступ­
ність та  простоту виготовлення ними тіш илася майже кожна дитина. Виго­
товлялися свистунці з весни, коли наставав сокорух у корі деревини, і до 
пізнього літа. Як правило, використовувалися гілки липи, верби, верболозу.

Для Волині, де основним заняттям була сільськогосподарська праця, 
здавна характерними були і забавки із соломи. Дорослі виплітали для дітей 
коників, лялечок, брязкальця, візочки. Восени дівчата відш укували на стерні 
довгі соломини, де менше колінець, зволожували їх і починали обплітати на­
вхрест складені патички, вкладали в отвір зернину, і отримували брязкальця.

Д івчата виплітали з соломи перстені, намисто, сережки; іноді могли 
обплітати з одного боку дзеркало, щоб коли впаде, не розбилося, а з лози пле­
ли маленькі кошички.

М айстер солом ’яної іграшки на Золині -  М арія Кравчук, яка проживає в 
селі Туличів Турійського району.

Л ю била малеча майструвати з качана кукурудзи ляльок. Зверху 
заплітати косу, лушпиння відгортали донизу, роблячи з нього пишну 
спідничку. Іноді робили ляльки з довгастого листя, складали його навпіл, пе­
рев 'язували  травинкою  голівку, з іншого ж листка -  вищипували форму сукні і 
одягали на перший листок.

Творчість народна невичерпна, a re  звертатись до цих національних над­
бань треба постійно, шоб органічно поєднувати в душах дітей потяг до нового 
з потребою  в одвічно рідному традиційному для свого краю.

У процесі ознайомлення дітей дош кільного віку з регіональною  народ­
ною іграшкою мож на виділиш такі напрямки роботи:

1 .Споглядально-естетичні: замилування іграш ками, називання, розглядан-

ня і визначення своєрідності матеріалу, форми, кольору, візерунку, порівняння 
з уже знайомими народними іграшками, демонстрація іграшок у дії.

2. Народознавчо-мовленнєвий, котрий здійснюється через ознайомлення з 
історією іграшки рідного краю, осередками її виготовлення, розповідями про 
найвідоміших майстрів, народні традиції, використання іграшки під час риту­
альних дійств, розваг і народних гулянь; розвиток мовної творчості: описуван­
ня іграшки, складання розповідей про іграшку, майстрів, які її виготовляють, 
традиції виготовлення та використання.

3. Естетично-трудовий: проведення занять з образотворчої діяльності, 
художньої праці, гурткова робота; використання народних іграшок під час 
прогулянок, розваг, святкувань, у самостійній художній діяльності.

Аналіз педагогічних надбань попередніх поколінь потрібен не лиш е для 
використання забутих конструктивних знахідок, але й як поштовх до нових 
методичних ідей та залучення майстрів до відновлення забутих традицій. 
Тільки на народній основі повинна грунтуватися естетична та художня 
концепція сучасної національної іграшки, щоб вона, традиційно мудра і добра, 
повернулася до дітей оновленою і веселою.
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The historical past and modernity o f  Volyn fo lk  toy is elucidated, the information 
about basic centres o f  producing toys is given in the article. The directions o f  educational- 
up-bringing work w ith the usage o f  fo lk  toys o f  native area in pre-school establishments 
are proposed.

Keywords: regional fo lk  toy, ceramic toy, porcelain toy, woden toy, straw toy, d irec­
tions o fpresentation o ffo lk  toys o f  native area.
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Ф УНКЦ ІОН УВАНН Я М УЗИЧНО Ї ЕТНО ПЕДАГОГІКИ  
У НАРОДНИХ ЗВИЧАЯХ І ТРАДИЦІЯХ УКРАЇНЦІВ

У публікації представлені народні звичаї, традиції і обряди з позиції розвива­
ючих та виховних функцій м узичної етнопедагогіки. Авторами розкриваються дида­
ктичні принципи музичної етнопедагогіки в динаміці вікових змін і ж иттєвих функ­
цій української нації.

Ключові слова: фольклор, традиції, виховання, етнос, музична етнопедагогі- 
ка, мораль, культура, нація.

Розгляд музичного фешьклору в аспекті традиційних схем його класи­
фікації за жанрами запозичений із літературних досліджень. Народна пісня 
може одночасно входити в різні жанри чи мати різні мелодичні й літературні



ознаки (історичні коломийки, коляди, балади історичні, сімейні, родинні то ­
що). їх  ситуативна прив’язка за стилем, ж анром дещ о не вписується в музичну 
етнопедагогіку. “Кодування у фольклорі подібне до передачі ДН К у генетиці і 
є запорукою  відтворення етносу, його історичної пам ’яті та  збереження його 
культурної цінності. М еханізми цього процесу вияскравлюю ться в міграціях 
етнічних груп, котрі за будь-яких умов та просторової дистанції зберігають 
етнокультурний код у стосунку до материнської культури в різних проявах 
ж иттєвої і творчої діяльності” [3, с.22], -  справедливо зауважує С.Й.Грица. І 
одним із таких важливих кодів є музична етнопедагогіка українця через йо­
го фольклор, що тісно пов’язаний із народними звичаями. Н айважливіш і із 
них, що глибоко ироникнені почуттями, передаю ться й закріплюються через 
пісню, мелодію  від батьків до дітей, від одного покоління до наступного, від 
одного природного середовищ а регіону іншим. Ц ей етномузичний код є базо­
вим для українця. М узичний фольклор, його пісня “як фактор етнічної консо­
лідації”  [3, с.27] через народні звичаї в умовах чужих режимів, що пригнічува­
ли й постійно боролися з народною піснею, осягнув, і став скарбницею  й засо­
бом збереження українського етносу. Справедливо відзначають дослідники му­
зичного фольклору, що головним орієнтиром у ньому є слово, яке “має реаль­
ну силу впливу на долю  і навіть на життя лю дини (так звана вербальна ма­
гія)” [5, с.10]. Н амагаю чись вплинути на свою долю , на природу, лю ди вдава­
лися до звука, до свого голосу, інтонація якого мала різні характеристики -  во­
льову, грізну, лагідну, любовну, благальну, що наповню валися емоційним зм і­
стом як у мові, так і в музиці.

Типологія музичного фольклору тісно пов’язана з семантикою “двомов­
ності” слова й музики. “Слово є в ньому найпершим смислороздільним елемен­
том, музика -  дискурсивним, проте, сенсоінтегрую чим... Вони походять від ге­
нетики психофізіологічних властивостей людини -  її слухового відчуття, голо­
сового діапазону, статевих, вікових ознак (чоловічі, жіночі, дитячі, молоді, ста­
рі, різкі, м’які голоси), від відчуття ритму, що властиве всім народам світу неза­
лежно від їх расової, національної приналежності. Звідси коріння всезрозуміло- 
сті музики [3, с.ЗЗ]. Оцінюючи музику в суспільному житті етносу, ми зауважу­
ємо, що вона супроводжує певні події, слово, обряд, танець, які тісно пов’язані 
зі звичаями цього етносу й проходить через природно-раціональний вимір ча- 
сопростору. Такої типології дотримуються у своїх дослідженнях О лекса Воро- 
пай (“Звичаї нашого народу”) [2, C.507J та О .Ю .Чебанюк (“Календарно-обрядові 
пісні”) [14, с.392], які разом з обрядовими діями ввійшли до фольклорно- 
етнографічного комшіексу певного свята, що вписується в народні звичаї.

Типологізація дитячого фольклору розглянута в дослідженні Г.В.Довже- 
нок “Д итячий ф ольклор” [4, с.304], у якому в повному об ’ємі розкрита музич­
на етнопедагогіка. Починаючи з колиски, дитина одержує найпростіш е уявлен­
ня про добре й погане, про дозволене й недозволене, про лю бов і нелю бов, що 
передається в пісні через алегорію тварин (кота-воркота, сонка-дрімка, соло­
вейка, зозульку, сороку-ворону, курочку-качечку тощ о) та через рух (тосі-тосі, 
чуки-чуки, топці-топці). Значний обсяг виховного процесу охоплю є музична

етнопедагогіка дитячий вік дошкільнят. Великий вклад до нього зробив В а­
силь Верховинець (Костів) у своїй праці “Весняночка" [1, с .341}.

Розглядаючи народознавство українців та їх етнопедагогіку, всі дослід­
ники зверталися до народної музики, утім, не маючи музичної освіти, вони рі­
дко торкалися типології й методології шляхів і методів аналізу існування на­
родної педагогіки у сфері музики. Досліджуючи й записуючи народний музич­
ний фольклор, вони переважно розглядали його як фон до трудового, мораль­
ного, економічного, лінгвістичного й інших аспектів виховання, часто не звер­
таючись до почуттєвого та емоційного чинників, до якого пряме відношення 
має народна музика. Ні одну важливу діяльність людини чи певні суспільні, 
історичні події не обминула музично-пісенна творчість українця, щоб не освя­
тити його своїми почуттями через мелодію, ритм і музичну нам’ять, у якій (як 
генетичній якості) зберігала й передавала їх. Усі ці особливі генетичні якості 
українця, його ментальність постійно поверталися до пісні як до порадника, 
почуттєвого вияву й ставлення до своєї національної долі, історичного мину­
лого й бачення свого майбутнього. Порятунком для нації, яка була історично 
позбавлена державності, стали народні звичаї й традиції, важливіші з них для 
українця були оспівані в піснях і засобами музичної егнопедагогіки збережені 
й передані для кожного вікового цензу людини.

Найважливішим звичаєм із природною потребою українця є виховання 
дитини. Звертаючись до звичаїв як до особливого чинника, що охоплює всі 
сфери родинного, громадського й суспільного життя, ми прослідковуємо тісний 
зв’язок із музичною етнопедагогікою. Звичаї, а також мова -  це ті найміцніші 
елементи, що об’єднують окремих людей в один народ, в одну націю. “Звичаї, 
як і мова, виробилися протягом усього довгого життя і розвитку кожного наро­
ду” [2. с.5], -  відзначає Олекса Воропай. Виховати дитину без народних звича­
їв неможливо. “Дотримання звичаїв свого народу - суттєва ознака духовної 
культури особистості. Ось чому всіх видатних діячів українського народу зав­
жди хвилював (і хвилює) стан дотримання підростаючими поколіннями своїх 
національних звичаїв” [8, с.37]. Тому Т.Г.Ш евченко у своїх роздумах про долю 
України звертається й говорить про українські звичаї як про могутній впливо­
вий фактор формування духовного світу народу, як про трансмісію національ­
ної культури від покоління до покоління, від батьків до дітей.

З погляду музичної етнопедагогіки звичай розглядається як набуття 
знань, умінь і навичок учитися. Слідом за лінгвістикою поняття “звичай” виво­
дить етимологію від старослов’янського слова “наука” . На цю властивість і 
етимологію походження цього слова звертає увагу академік М.Г.Стельмахович 
[8, 32]. Музична етнопедагогіка стоїть на сторожі й прищеплює корисні звички, 
оберігає від шкідливих. Народні звички, їх суму створюють народні традиції, 
які формують досвід, погляди, смаки, норми поведінки, позитивні почуття, що 
склалися історично й передаються з покоління в покоління. Без традицій немає 
родинного виховання, яке зводиться до передачі досвіду різних видів егнопеда­
гогіки. “Звичаї і традиції, як два крила одного птаха, забезпечують кожній лю ­
дині злет до осягнення духовності. Одне без одного бути не може” [8, с.43].

і.;



Прослідковуючи за етапами виховання дитини, можна зауважити, що вона спо­
чатку засвоює звички, які потім стають традиційними. Система звичаїв і тради­
цій українців -  результат їх багатовікових виховних зусиль.

Стосовно музичної етнопедагогіки, виховання маленької дитини розпо­
чинається з освоєння звука. Звук є тим мовним і музичним будівельним матері­
алом, з якого розпочинається виховання дитини. “Результат зовніш ніх впливів і 
діянь залеж ить від тих внутріш ніх (генетичних) сил і процесів, які визначаю ть 
індивідуальне реагування на них кожної дитини, спадковості, темпераменту, 
аналізаторів (слухового, звукового, рухового), задатків, нахилів, зд ібностей” 
[8, с.155]. Але генетично вроджені особливості дитячого організму створю ю ть 
тільки передумови розвитку, де виріш альним фактором виступає система ви­
ховання. З цією метою  етнопедагогіка створила ряд вправ і дій, за допомогою  
яких формуються й розвиваються звуки мови та ритму.

М узичні властивості забавлянок (утіш ок) випливають із самого змісту та 
віку дитини. Вони пристосовані до малят, які ще лежать, і коли вони тримаю ть 
голівку, сидять. Забавлянки поєднуються з рухами, які відповідаю ть певному 
ритму й звукам, що характеризую ть дитяче мовлення.

М ати бере дитину за голівку двома руками й, перекидаючи з долоньки в 
долоньку голівку, співає: “Печу, печу папку”, або бере дитину за ніжку й паль­
чиком злегка постукує по п ’яті співає: “Ой кували ковалі”.

Через подібні забавлянки (утіш ки) в дитини на емпіричному рівні розви­
ваються слухо-моторні зв ’язки, які зафіксовуються в неї й вона на них реагує. 
А дж е дитина впізнає голос матері й моментально реагує на його тембр, силу 
звука, на вираз обличчя. Для ф іксації звука дитина уважно спостерігає очима й 
разом зі слуховим сприйняттям фіксує якісні характеристики звука й певні об ­
рази його сприйняття. П отішки й забавлянки формують у дитини природне 
відчуття звукового та тонового й иівтонового відчуття, які непомітно, посту­
пово з ростом дитини відтворюю ться в мові та в її почуттях. Саме почуттєве 
виховання покладається на звукове його оформлення.

В иховна сила української музичної етнопедагогіки, зокрема дитиноз- 
навства, зосередж ена в динаміці вікових змін і ж иттєвих ф ункцій. Спів м ате­
ринських колискових заспокійливо впливає на дитину й на формування слу- 
хо-моторного сприйняття звукової палітри. Мелодія колискових пісень пов’я­
зана зі змістом і дитячими образами: сон, дрімота, кіт-воркіт, із колискою, яка 
монотонно погойдується. Створенню художнього образу в колискових часто 
служать прості художньо-зображальні засоби мови, в основному епітети й по­
рівняння. Поза увагою  колискових пісень не лиш ається жоден аспект життя 
м алої дитини.

П ерш ий-третій рік життя дитини музична етнопедагогіка відводить ви­
хованню  її емоційної чутливості. У зміст колискових закладалися “магічні” дії 
й вірування, які заспокійливо впливали на дитину, діяли на її  почуття. Співаю ­
чи колискові пісні, як писав Т.Г.Ш евченко, “мене там мати повивала і, пови­
ваючи, співала, свою нудьгу переливала в свою дитину” [15, с.506]. Лагідний 
мамин голос, гарна спокійна мелодія, помірний темп, м’який грудний голос -

усі ці засоби музичної виразності перепліталися з материнською лю бов’ю та 
позитивно впливали на дитину, її  настрій і почуття.

Яким чином дитячий музичний фольклор, шо складається з колискових, 
забавлянок, потішок, формується в родинному середовищі? Відповідь на це 
питання тісно межує в народній педагогіці з музичною етнопедагогікою.

У середовищі родини нерідко зустрічаються її члени з особливо здібни­
ми музичними задатками, стають авторами родинних пісень, музичних симво­
лів і творцями пісенного фольклору. Ці музичні твори в народному середовищі 
шліфуються, вдосконалюються і стають національним надбанням.

Специфічним музичним засобом етнопедагогіки українців є лад. “Лад -  
наслідок історичного процесу складання тонів у єдину систему на основі їх фу­
нкціонального сполучення. У формуванні та розвитку ладових систем головну 
роль відіграла антиномія стійкість-нестійкість, що викристалізувалася в музич­
ній практиці з природних психологічних відчуттів спокою й устремління, вер­
ховенства й підпорядкування... Саме з ладом (а точніше, з умінням під час спі­
ву “утримувати лад” ) пов’язане унікальне поняття “музикальність” [6, с.53].

Оригінально й Грунтовно розкриває історико-пізнавальне значення укра­
їнської музичної етнопедагогіки з погляду етногенезу С.Й.Грица, яка справед­
ливо підкреслює, шо “у вивченні ґенезу музичного фольклору важливо мати 
на увазі семантичну “двомовність” слова і музики” [3, с.ЗЗ). Оцінити значення 
колискових пісень у педагогічному прояві на підставі самої музики, що прита­
манна всім народам світу як джерело етногенезу, малоефективно, але не без­
надійно. Адже, зважаючи на генетику психофізіологічних властивостей лю ди­
ни, різні народи володіють музичними ладами, притаманними тільки їм, конк­
ретній нації (пентатоніка). Тому, опираю чись на слухові відчуття, почуття ри­
тму, ми можемо стверджувати, що колискова пісня закладає в душу маленької 
дитини відчуття ладу.

Українська народна музика володіє досить великим обсягом етнопедаго- 
гічних цінностей, серед яких для дошкільнят є музичні ігри. У родині вміло ко­
ристуються ними всі її члени в конкретних виховних ситуаціях і їх зміст пере­
дається від родини до родини, з покоління до покоління. На перший план музи­
чних ігор, згідно з українськими народними звичаями, виступають веснянки.

Народна педагогіка заф іксувала декілька різновидів веснянок і гагілок. 
Гагілки -  це ті самі веснянки, але вони виконуються тільки на великодні свята 
й мають (згідно з певними регіонами) різні назви, а саме: гаївки, ягілки, маї­
вки, рогульки. Відповідно вони виконуються в різний час. У 1 аличині гагілки 
виконуються тільки на Великдень і провідну неділю. Однак якщо гагілки це 
танково-ігрові пісні, то веснянки обіймають різнотипні групи молодіжних ігор 
та пісень, в тому числі й такі, що сприймаються без руху” [5, с .61 |, -  ствер­
джує професор, доктор мистецтвознавства Анатолій Іванович Іваницький.

М узична етнопедагогіка веснянки розглядає як різновид танцю та гри, де 
музичним матеріалом є пісня.

Веснянки є тим музичним матеріалом, у якому використані “думки й по­
чуття, голос рідної природи, який лунає так гучно в любові людини до її іноді



суворої батьківщ ини, відбивається так виразно в рідній пісні, в рідних мелоді­
ях, в устах народних поетів” [12, с. 123], -  стверджує засновник народної педа­
гогіки К .Уш инський. Поєднання у веснянках співу, слова й ганцю стало най­
більш захоплю ю чим ігровим матеріалом для дітвори й молоді, коли зв ’язок із 
рухом став найбільш характерною  рисою. У мелодії і слові відтворювалися 
ритм і краса святкування приходу весни.

Опираю чись на українську музичну етнопедагогіку, відомий композитор, 
фольклорист і хореограф Василь М иколайович Верховинець (Костів) дослідив 
народні музичні ігри, записав досить велику кількість їх та опублікував свою 
надзвичайно цінну пращо “Весняночка” [1, с.93-199]. Він практично показав, як 
у гущі народу України творилися, навчалися й виконувалися веснянки.

Етномузичний розвиток дає нам право вести мову про індивідуальне по­
чуттєве відображення відносин між  однолітками, що виникають на ф ун ті сп і­
лкування через спів, рух і звичай. “М ова йде про стійку індивідуально-специ­
фічну систему етнопсихологічних засобів, прийомів, навичок, методів сприй­
мання та відображення людиною  соціальних відносин” [10, с.99]. Поступовий 
розвиток дітей через етномузичні жанри (колискові, веснянки, купальські, 
ж ниварські, колядки, щедрівки та ін.) згідно з їх віковими особливостями 
сприяє соціалізації особистості. Уже праця молодшого, ш коляра середнього, 
старш ого віку соціалізує їх  і через різні методи виховання формує процес
і ф актичної діяльності, в тому числі й через музичне навчання й виховання, яке 
в найбільшій мірі впливає на формування почуттів.

Ф ункціонування традицій та звичаїв забезпечують психологічний меха­
нізм наслідування, що являє собою  цілеспрямований вплив однієї лю дини на 
іншу чи на групу лю дей. “Для того, щоб оживити традицію, зробити її  відчут­
ною для громадського життя, відтворити гостроту колективних емоцій і колек­
тивних почуттів, у розпорядженні суспільства є певні соціальні механізми. П е­
редусім йдеться про ритуали і свята” [10, с. 132]. Ритуали українців тісно 
пов'язані й виражаю ть соціальні й культурні взаємовідносини га дії, у яких 
важлива роль відводиться музичному мистецтву, його символам. Ні одне офі­
ційне свято чи суспільна подія не відбувається без суспільно встановлених ри­
туалів. Вони можуть проявлятися в церемоніальних і святкових дійствах.

М узична етнопедагогіка, що функціонує в традиціях, звичаях, ритуалах, 
забезпечує соціально-психологічні механізми через формування певних почут­
тів і впливає на етнос через навіювання, наслідування, захоплення красою ме­
лодичних побудов, ритмічних відчуттів і поетичних образів.

Народні традиції свої виховні завдання розв’язують через формування 
духовних потреб особистості, що визначають її  поведінку й діяльність. У свою 
чергу звичай проявляється через загальноприйняті норми й правила поведінки, 
які здавна побутували в громадському житті українців. Потреба виражати свої 
почуття й поведінку через пісню -  природна якість українців. Тому термін 
“ звичай” означає слово “ звикати”, привчатися до системи наслідування. Ш ля­
хом наслідування українська народна пісня побутувала, передавалася, вивча­
лася, тому звичка співати мотивується через призму національного самоусві­

домлення, а зважаючи на музичну обдарованісгь етносу, пісня стала нормою й 
надбанням старших поколінь. Цю норму співати, оспівувати, озвучувати рі­
зними мелодіями наші градиції й звичаї передають із покоління до покоління 
через сім ’ю, родину, громадськість.

Розглядаючи українську музичну етнопедагогіку як важливий елемент 
народної педагогіки у вихованні особистості через формування її моральної 
культури, музика найбільш е впливає на дитячий та юнацький вік і є найспри­
ятливішим періодом початкового становлення особистості, а саме:

-  закладаються основи поведінки вихованості;
формуються моральні уяви через музику, пісню;

-  через музику виховується почуттєва сфера;
-  удосконалюю ться музичні вміння й навички, які утверджують особис­

тість серед однолітків;
-  музичні задатки й здібності можуть стати основними та визначити пода­

льшу життєву діяльність у галузі музичного мистецтва.
Формування моралі українця визначає система поглядів, норм і оцінок, 

що регулю ю ть його поведінку як одну з важливих форм суспільної свідомості. 
Тому в основу музичного етнопедагогічного ідеалу покладено гуманність по­
глядів, благородність думок, чистоту помислів, кришталеву чесність і правди­
вість, справедливість, духовну щедрість і красу почуттів. Очевидно, це дало під­
ставу М.Г Стельмаховичу стверджувати, що “педагогічний геній народу ство­
рив багатющу фольклорну скарбницю, насичену змістовним, зворушливим 
емоційним матеріалом, який став мудрим помічником батьків у моральному 
вихованні дітей” [8, с. 128]. Таким емоційним матеріалом стали українська на­
родна нісня та інструментальна музика.

У звичаях і традиціях української музичної етнопедагої іки відводиться 
значне місце провідним ідеям трудового вихований. Виховання українця зма­
лку й до зрілого віку через працю настільки важливе, що його вгіжко пере­
оцінити. На цю особливість академік М .Г.Стельмахович звернув особливу ува­
гу, вказавши, що “основою української народної педагогіки є праця, бо вона -  
першооснова життя суспільства, головний засіб створення матеріальної й ду­
ховної культу ри” [9, с.130]. Народні традиції родинного виховання знайшли свій 
відбиток у піснях, які засуджують байдикування, ледарство, неробство. Жарт, 
гумор, сатира на негативне ставлення до праці змалку й до зрілого віку знайшли 
своє відображення в народній пісенній творчост і.

Трудове виховання, традиційно в народній педагогіці, акцентується в пі­
сенній творчості й поділяється на чотири етапи.

На першому етапі музична етнопедагогіка звертає увагу на формування 
в дитини дво-, трирічного віку певного вміння їсти, одягатися, роздягатися, 
зберігати свої речі, іграшки, вм иватися, корцстурет^ся предметами, засвоюва- 
ти норми поведінки. Зважаючи Te/iu<yJnlclft!rtf 4
плітаються, родинна педагогіка через цикл кол'ЙЬкЬЬй^ .уТііхі'оій:',їзгіЙа^іяііок. у  
яких образи “котиків” , “зайчиків’’,
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молотити й молоти зерно і таке інше, прищ еплює й формує почуття ставлення 
до праці.

На другому етапі трудового виховання музична етнопедагогіка зверта­
ється до залучення дитини до посильної праці через ігри, які відтворюю ть тру­
дові д ії дорослих. У них діти проймаються пошаною до праці батька, матері, 
всіх членів родини.

На третьому етапі трудового виховання постають нові проблеми, вирі­
шення яких п ов’язане з періодом навчання в школі. Навчання вимагає великої 
й копіткої праці, що знайш ло своє втілення в народних та авторських піснях.

М оральна підготовка до самостійної праці в музичній етнопедагогіці на­
бирає нового змісту. Праця хлопців і дівчат розмежовується й стає розгалуже­
ною, що знаходить своє втілення в пісенній творчості.

Н а четвертий етап, або завершальний, де остаточно формується молода 
лю дина як працівник, припадає найкраща частина музичної етнопедагогіки 
українця. У ній ми знаходимо найбільшу спадщину оспівування хліба, рідної 
землі, любові й поваги до людини праці.

Таким чином, музична етнопедагогіка українця психологічно готує дітей і 
молодь до праці через колискові пісні, утішки, обрядові свята, які озвучуються 
народною музикою, веснянковими іграми, що їх чує дитина змалку, спостере­
женнями за трудовою діяльністю рідних, близьких сусідів, громади. Пісні та ін­
струментальна музика не переслідують суспільної мети -  навчити людину пра­
цювати. Вони мають опосередковане відношення -  привчати й формувати фізи­
чні й психологічні зусилля, які необхідні для праці, дають їм моральну оцінку.

Своєрідне лицарство юнаків музична етнопедагогіка виховувала через пі­
сні до матері, бабусі, до сестри, що в сімейному вихованні поступово перерос­
тало в пошану до дівчини, до майбутньої дружини. У ліричних піснях образ ко­
ханої опоетизований і мелодично озвучений, проявляється ніжність, любов, ли­
царське ставлення юнака до дівчини. Створивши такі мелодично опоетизовані 
пісні, народ тим самим дбав, щоб підготувати молодь до відповідального моме­
нту в її житгі -  до одруження. Народна мудрість проявилася в передвесільних і 
весільних обрядах і звичаях. Весільні обрядові традиції стали формою соціаль­
ного досвіду українця, вони виконують, насамперед, виховну функцію.

Народні пісні не варто перетворювати в музейні експонати. Адже музика 
та її педагогічні цінності не тільки вчорашній день, але й наше майбутнє. “В ід­
чуження людини від національної культури робить її  безликою. А людина зне­
особлена, позбавлена власної індивідуальності, не здатна створювати духовні 
цінності, бо дтя духовних зусиль замано тільки бажання чи навіть таланту, а ко­
нче потрібне ще відмінне від інших світовідчуття, самобутнє сприймання на­
вколишнього. Безродний гомункулус ворог будь-якого народу” [7, с. 108]. Це 
твердження тісно поєднано з музичною етнопедагогікою українця і є тим пер­
шоджерелом, яке здатне вплинути на формування благородних почуттів моло­
дої сім ’ї.

Вовк Мирон, Дорошок Василь

Про сімейні звичаї й обряди та їх педагогіку, що освячені народною піс­
нею, мож на говорити як про важливі моменти в житті людини, що дозволяє з 
дитячого віку перейти всі періоди життя.

З іншог о боку, календарна музична ет нопедагогіка тісно пов’язана з при­
родою, релігією, а також із виробничою діяльністю, яка, як правило, підпоряд­
ковувалася різним порам року та характеру господарювання, особливо сільсь­
кому, й особливостями відносин із природним довкіллям. У музичній етнопеда­
гогіці українця ми знаходимо той цементуючий матеріал, який із століття в сто­
ліття зберігав нашу ментальність, своє світобачення й сприяв становленню на­
ціонального характеру, що проявився через високу музикальність нації.

В Україні традиційно готуються до Святвечора й Різдва Христового всі -  
від найменшого до старого.

М узична етнопедагогіка коляд і щедрівок передбачає індивідуальність і 
звеличення особи й окремої родини, коли “при колядуванні побажання склада­
ється окремо кожному навіть для немовлят, які трактувалися як окремі індиві­
ди, одиниці” [16, с.282]. Вони звернені до конкретних членів родини.

М узична етнопедагогіка, закладена в колядках і щедрівках, впливає на 
розвиток і виховання людини, особливо дітей та юнацтва. Вона організовує д і­
яльність, у якій розвивається й формується особистість; у ній закладено зміст 
навчання та  виховання, який сприяє формуванню  особистості; усуває впливи, 
які можуть негативно позначитися на розвитку й вихованні особистості. До та­
ких обрядів на Різдвяні свята відноситься “Вертеп” .

Колядування й щедрування зайняли вагоме місце в українській музичній 
етнопедагогіці. Іх використали М.Лисенко в опері “Різдвяна ніч”, П.Чайковський 
в опері “Черевички”, К.Данькевич -  “Назар Стодоля”, П.Ніщинський -  “Ве­
чорниці” до драми Т.Ш евченка “Назар Стодоля” та ін.

“Колядки та щедрівки -  обряди і пісні це невичерпне джерело поезії і 
духовної краси, творче використання якого може ще довго збагачувати худож­
ню культуру українського народу” [11, с.40], -  наголошував О.Дей. М узична 
етнопедагогіка через колядки й щедрівки, які величають українця, його роди­
ну, його працю, його християнську духовність, здатні виховати любов і добро 
та об ’єднати українську націю.

Одним з основних дидактичних принципів музичної етнопедагогіки є па­
тріотизм . Він виразно відтворений у народних думах та історичних піснях. З 
них український народ черпав історичні відомості про патріотизм попередніх 
поколінь і, за твердженням Івана Франка, “думи й пісні виховувати нові поко­
ління, вливаючи в них з молоком матері той самий героїчний дух, яким жили 
батьки” [13, с.21]. Саме стрілецькі та повстанські пісні виникли в першій поло­
вині XX ст. як результат воєнних змагань за державність, незалежність України.

Фундаментом стрілецьких пісень були історичні пісні й думи, пісні про 
народних месників та українське козацтво, їх музична етнопедагогіка. Спорти­
вні товариства “С іч”, “Соколи”, “П ласт” у Західній Україні стали основою дтя 
пісенної творчості в “П росвіті” й зберегли фольклорні традиції про героїчну 
боротьбу за державність України, українських січових стрільців (УСС).



Н езваж аю чи  на те , щ о зн ач н а  ч асти н а  авторів  стр ілецьких п ісень зал и ­
ш илася невідом ою , варто  в ідзначи ти  в ідом их  авторів: І.Ф ранка, Ю .Ф е д ьк о в и - 
ча. Р .К упчинського , М .Г айворон ського , С .Ч ернец ького , Б .Л епкого , Л .Л епкого ,
А .Б иландкж а, М .Ір ч ан а  т а  ін.

С тр ілецька  пісня “О й  у л узі чер во н а  калина” стала  сим волом  У країн и  й 
зберегла  своє зн ачення до  наш их днів.

М узичн а  етн о п ед аго гік а  в піснях с ічових  стр ільц ів  про б у ди л а  почуття 
гумору, ж арту , щ о, у свою  чергу , випром іню є оптим ізм  і впевнен ість  у  їх 
справедливій  боротьб і за долю  У країни . Т ривалий  спів ж ар тівл и ви х  п ісень зі 
стр ілец ького  побуту  сприяв ф орм у ван н ю  почуття відповідальності й п рави ль­
н о ї поведінки народни х  м есни ків  у тяж ких  воєнних баталіях.

Е тн о п ед аго гіка  повстанських  п ісень виразно  зб ли ж ен а  з д о к у м ен тал із­
мом  осп івуваних  ф актів , щ о спр о сто ву є ком ун істичн і вигадки  про  бандер івц ів
і м ельниківц ів  як  про зрадників  і ворогів  українського  народу. Н іяки й  народ  
світу не осп івує й не складає п ісень про власних зрадників . їх  ви к и д аю ть із 
п ам ’яті нар о дн о ї або осудж ую ть.

“С трілецьк і та  повстанськ і пісні були і залиш аю ться історичним  щ о д ен ­
ником  н ов ітн ьо ї н ародн о ї творчост і. Й ого  сп івавторам и  були не л и ш е  укладач і 
текстів  і м елод ій , але й ш ирокий  у країнськи й  загал, що прон іс  ці п існ і у п р о ­
довж  страш ного  X X  стол іття  аж  до  дн ів  незалеж ності і держ авності У кр а їн и ” 
[5, с.255]. Ці пісні в у країнськ ій  м узичній  етноп едагогіц і зн аходяться  на пе­
редньом у к р аї боротьби  за  розум , св ітло  знань, перем огу  Д о б р а  над  Зл о м , П р а ­
вди над К ривдою , незалеж ну У країну .
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The national customs, traditions and rites as the developing and educational fu n c ­
tions o f  musical ethnopedagogics are presented in the article. The musical ethnopedagog- 
ics didactic principles in the context o f  secular changes and vitaI functions o f  Ukrainian 
nation are revealed by authors.

Key words: folklore, traditions, education, ethnic, musical ethnopedagogics. cul­
ture, nation.
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Я В О Р ІВ С Ь К А  ІГ РА Ш К А  І С К РИ Н Я :
ІСТОРІЯ РОЗВИТКУ ТА ХУДОЖНІ ОСОБЛИВОСТІ

У статті дослідж уються становлення і розвиток школи яворівського забав- 
карства на тлі мистецьких традицій краю. Значна увага звернута на техніку і тех­
нологію виготовлення виробів.

Ключові слова яворівська іграшка, худож ні традиції, технологія виготовлен­
ня, розпис, скриня.

Іграшки є одним із п ер ти х  і важливих засобів навчання й виховання дітей 
молодшого віку. Поєднуючи в собі пізнавальну, комунікативну, естетичну, іг­
рову та інші функції, вони розвивають фантазію та інші творчі здібності. Через 
узагальнені образи й асоціативне сприйняття іграшок дитина пізнає світ. Але 
особлива роль їх у художньо-естетичному розвит ку і національному вихованні, 
оскільки вони акумулюють культурологічний, психологічно-педагогічний, на­
родознавчий, мистецтвознавчий аспекти.

Яворівщина здавна відома самобутнім і глибоко народним мистецтвом, 
серед якого особливого розвитку набули дитячі іграшки (коники, візочки, пта­
хи, колисочки, тачечки, калатала, тарадайки, деркачі); точені предмети домаш­
нього вжитку, зокрема кухонні набори (ложки, вилки, варехи, тачівки); та меблі 
(стільці, лави, скрині, столи, мисники).

Дерево як екологічно чистий матеріал фізичними (текстурою, фактурою, 
кольором), механічними (міцність, твердість, легкість) властивостями якнайкра­
ще придатний для виготовлення іграшок. Особливо м’які породи: осика, липа, 
сосна, тополя -  все, що знаходиться на господарстві, росте в лісі і є доступним.

Мистецтво іграшки в цьому регіоні виникло, мабуть, ще тоді, коли торгові 
шляхи із Заходу на Схід не були навіть стежками. Втомлений працею, галича­
нин, повернувшись додому з поля, догоджав галасливій дітворі, власноруч майс­
трував коника, пташку, а іноді й тріскотальце, розуміючи, що його виріб подарує 
дитині радість, принесе щастя, розвине духовно та емоційно. А далі його брала в 
руки жінка і серцем відчувала, який малюнок орнаменту і барва мають лягати на 
невибагливі, але такі вишукано-досконалі й дохідливі форми. Своєрідна техніка 
виконання і художні якості яворівського малювання надають виробам привабли­
вості і краси. Але про них, наприклад, на відміну від петриківських, значно ме­
нше написано1. Хоч відомо, що у першій половині XIX ст. в Яворові іграшки ви­
готовляли Григорій Бриндас, Остап І лова, Степан Фірчук [2, с.91, 92, 100], і в 
жоднім місті Галичини домашній промисел не був так вкорінений, як тут [18, 
с.78]. У 1896 р. на Малому Передмісті 89 сімей займалися виготовленням ігра­
шок. Кожна з них упродовж року могла виробит и близько 3600 штук [19, с. 189].

Серед ужиткових предметів, оздоблених рослинним мальованим орнаме­
нтом, окрім забавок, виділяють ще яворівські скрині, які набули поширення у

1 Див. праці: А.Будзана [1, 2], І.Гургули [7. 8], Л.Герус [3], М.Гнатюка [4. 6], В.Дацка [9], Б Жеплинського [10], 
К.Каваса [15], П.Придаткевича [11, 18], М Станкевича [12]. Б.Стебельського [13], В.Стефака [14], БТимківа, 
Р.Чугай [16] та ін.



Сгаричах, Залужжі, Вільшаниці, Цитулі, Прилбичах, Новому Яру та інших се­
лах. У теперіш ній час їх можна бачити хіба що в музеях чи в публікаціях мисте­
цтвознавця Антона Будзана [1]. “Відданиці скриня -  дитині забавка” -  говорить 
народна мудрість. Вони є своєрідною візитною карткою Яворівщини.

Для виготовлення скринь найчастіше використовували деревину світлого 
кольору: липу чи сосну з вираженою текстурою і запахом живиці, яка є згубною 
для молі. Попередньо їх поверхні піддавали столярній підготовці: ямки, задирки, 
замазували кітом (спеціальною замазкою з трачиння) та обробляли циклею (ме­
талевим шкреблом) і наждачним папером. Далі ґрунтували в цегляний або зеле­
ний колір, причому площини передньої сторони і віка розділяли на один або два 
квадрати (вікна, кватирки), і замальовували на зелено, обводили білі й коричневі 
пояси. Підготовку й розпис виконували переважно дружини столярів. Н а зеле­
ному тлі найперше виводили основні великі елементи: “вазон”, “віночок”, “квіт­
ку”, чим окреслювали відповідну композиційну схему - вазонкову, віночкову чи 
квіткову. Далі вимальовували дрібніші елементи орнаменту, використовуючи 
декілька кольорів: жовтий, зелений, червоний, коричневий, білий. Кожний колір 
мав своє призначення -  коричневим обводили краї “вікон”, “смуги”, зеленим 
малювали тло або листочки “вєрбівки”, червоним -  квіти “ружі”, жовтим -  “па­
сочки". “качечки” і т.д. За одну-дві години жінки розписували скрині за тради­
ційно виробленою композиційною схемою й у відповідній кольоровій гамі.

Квітково-вазонкові композиції на скринях майстри часто розміщували 
симетрично відносно осі, інколи півколом, завершуючи мотивом “качечки”. На 
початку XX ст. на передній стінці й віці скрині появляються віночкові орнамен­
ти вписані в коло, які нагадують весільний вінок молодої і дружки. Арсенал 
елементів розпису скринь та іграшок незначний. Це “квіти”, (“ружі"), “зірки”, 
“вазонки” , “качечки” , ‘"віночки”, “пасочки”, “сіточки”, “кривульки”, мотив “ве­
рбового листя” -  “листочки”, “травичка” тощо. Крім головних, є ще й другоря­
дні: “крапки”, “ цяточки”, “рисочки”, які відіграють подібну роль, що й півтінь в 
академічному малюнку. І хоча ці елементи й мотиви орнаменту надзвичайно 
прості, умовні, стилізовані, проте в них відтворений цілий світ духовного й ма­
теріального життя. Більшість із них мають аналогію в природі і відображають 
світогляд селянина-українця, чиє око бачило квітку, сонце, дерево, птаха, тва­
рину чи воду, і не тільки вчора, а й сто і тисячі років тому, передані генетично 
від минулих поколінь.

Для вдосконалення місцевих художніх промислів, розвитку економіки 
краю й вирішення через дитячу забавку суто українських проблем: підняття ду­
ховності і культури народу, виховання і формування творчих особистостей -  
передові люди краю домагаються відкриття в листопаді 1896 р. в Яворові “Кра- 
свого наукового верстату з виготовлення іграшок”, який у народі отримав назву 
“Забавкарська школа". Як стверджує мистецтвознавець Л.Герус, це була перша і 
єдина на території України така школа [3, с.76].

Керівниками й організаторами школи призначають відомих фахівців 
прикладного мистецтва Павла Придаткевича та колишнього директора столяр­
ської школи в Ж ивці Станіслава Немчиновського, а опікувався нею голова По-

б і т о в о ї  Ради Іван Ш ептицький з Прилбич. ГШ ридаткевич мав відповідну ф а­
хову освіту -  закінчив Державну школу прикладного мистецтва у Львові, Ві­
денську школу художнього промислу -  і відзначився рядом успішних виста­
вок. З його повідомлень у газеті “Д іло” дізнаємося, що термін навчання стано­
вив “один рік, і приймали туди таких учнів, котрі звільнені від науки в народ­
ній школі. Ця робітня, зорганізована Виділом краєвим, котрий падав їй статут і 
план науки. Учні, які в однім предметі набрали відповідної вправи, так що той 
надається до продажу, дістають щотижня винагороду. Запис до школи прово­
диться протягом року” [11].

2 березня 1899 р. на засіданні Сейму заслухано клопотання І.Ш ептицько- 
го про надання субвенцій на подальшу відбудову ремісничих шкіл у Яворівсь- 
кому повіті і розвиток традиційною  іграшкарегва. На зібранні відзначалося, що 
характер і мистецька вартість яворівських іграшок, оригінаїьність і дешевизна 
зробили їх популярними в Галичині, чим склали справжню конкуренцію закор­
донним виробам і дали значний заробіток для місцевого населення.

3 1905 р. школа, отримавши офіційну назву “Державної школи деревооб­
робного промислу”, розширює матеріальну базу, змінює програми навчання, 
відкриває, крім забавкарства, ще відділи столярства, токарства і різьбярства. 
Павло Придаткевич залишається керувати різьбярським відділом, а директорст­
во школою перебирає Станіслав Гноїнський. Вчителем малюнку працював та­
кож Андрій М аренін [13].

М айстрами-інструкторами були місцеві люди, що добре зналися на вироб­
ництві дерев’яних мальованих іграшок -  Іван Лісовський та маляр Пантеля. Ме­
тодика навчання у подібних державних закладах базувалася на копіюванні зраз­
ків орнаментів, масок, архітектурних деталей, здебільшого класичних стилів. Л і­
совський закінчив Яворівську промислову школу (1920-1923 pp.) і відомий сво­
їми скульптурами в техніці та  традиціях яворівського об’ємного різьблення. 
Працюючи майстром-інструктором об’ємної різьби, він дотримувався технології 
і тематики, що були характерними для народного різьблення, а це узагаїьне- 
ність, умовність, стилізація і неповторність трактування форм, творчий підхід до 
справи тощо. У методичних порадах з технології різьблення, написаних Йоси­
пом Станьком (зберігаються у К.Каваса) вказується, що у другій половині 18 ст. 
зароджується яворівська об ’ємна р ізьба  спочатку у вигляді іграшок, а далі як 
тематична і декоративна пластика, які набули популярності серед населення. У 
зображеннях окремих деталей фігур переважав натуралізм, а умовно й узагаль­
нено трактувалася ціла форма. Наприклад, -тулуб корів, коней, оленя після опра­
цювання стамескою або ножем шліфувати папером, а гриву й хвіст викіїтчуваїи 
контуркою чи фучком. Вівці, собаки мали шліфовані тільки голови й ноги, а по­
верхню тулуба (шерсть) обробляли стамескою, надаючи відповідної фактури. 
Подібні сувеніри прикрашали інтер’єр домівок місцевих жителів ще донедавна.

Роботи Лісовського та І.Станька належно оцінені і мали великий попит на 
польській виставці “Торги східні” у Львові 1930 р. їхніми послідовниками стати 
Ю .М узичка -  відомий іграшкар, столяр, різьбяр, якому належить розробка но­
вих орнаментальних композицій, впроваджених у рельєфному різьбленні -  і на­



родні майстри Й.Станько, Осип Гарапа, Осип Баланда, М.Борис, П.Тиндик, 
П.Квас, А.Пиж, В .Горняк та ін.

Практичні заняття на різьбярському відділі проводилися в усіх трьох ку- 
рсах-класах, що давало змогу молодшим учням вчитися не тільки в інструкто­
рів, але й у своїх старш их колег. На стінах висіли зразки для копіювання з різ­
ними видами різьб: від найпростіших -  для початківців, до складніших -  для 
старших учнів. У 30-х pp. у школі вчилися: Антін Семко, М икола С'танько, 
Ю рко Козак, Роман Білоус, Андрій Сабат, Володимир Граб, М ихайло Кали- 
новський, Володимир М аксимович, Іван М узичка, поляк Конєчни, Василь Бо- 
днар, Василь Бздир, Іван Полусин, Григорій М аковей, Володимир Вархоляк і 
Степан М артинович, а також були випускниками такі майстри, як Дйхлер і йо­
го син М артин, Онуфрій Бриндас, Іван Коструба, М икола Кобиця з синами 
Іваном, Остапом і П етром, Андрій М антюк з синами Остапом, Романом і Не- 
стором, Гамела з сином Остапом і П етром, О лекса Чіп та ін. Названу школу 
закінчив і відомий скульптор Іван Севера.

У Яворові існувала кооперативна артіль, в якій займалися виготовленням 
і збутом іграшок. В ідомими діячами кооперативного руху були Василь Гдуля і 
його брат Сенько, скарбник Володимир Духнич, а також майстри-кустарі Іван 
Бриндас, Василь Горняк, Юрій Чіп, які, окрім заробітку, зазнавали ще й знач­
них матеріальних і моральних збитків від перекупників. За свідченнями Кась- 
яна Каваса, записаними зі слів В .М .Гдулі та  В.А.Духнича, майстрів врятував 
від банкрутства директор промислової школи Станіслав Гноїнський, який до­
мігся реалізації забавок у рільничому відділі у Львові. Одну частину грошей за 
іграшки виділила міська управа Яворова, а іншу половину після реалізації 
оплачували натурою -  ячменем і вівсом. П еріодично до виробничих справ в 
артілі залучався і Йосип Станько, відомий майстер-різьбяр, автор “яворівської 
ж олобчато-контурної різьби” .

Продукція, що вироблялася на околицях Яворова, була добре відома не 
тільки на ярмарках Львова, Рави-Руської, Городка, Комарного, Ж овкви, Люба- 
чева, а й за межами Галичини. Щ отижня 2 -3  вози з виробами яворівчан, здебі­
льшого іграшками, вирушали вглиб Польщ і, досягали навіть Чехословаччини. 
Німеччини та ін. країн. Усі види виробів, якими торгували в кожній околиці в 
30-х pp. XX ст., були виставлені в етнографічному музеї “Яворівш ина”, шо 
знаходився у приміщ енні української гімназії, створеному з ініціативи гурткі- 
вців “Рідної ш коли”, а також крамницях у місті та с. Н аконечному. Родини 
Бриндаси, Г'дулі, Горбульки, Горохи, Лопачаки, Прийми, Тиндики, Ференци 
виготовляли візочки з одним-двома кіньми, меблики, музичні інструменти 
(скрипочки, сопілки, свищики, тарахкальця), дзиґи, посуд тощо. Окрім різно­
манітних іграшок там були плетені меблі, мальовані й різьблені скриньки, ви­
роби із соломи, лози, рогози, вільшини, виробництво яких здавна налагоджено 
в цьому регіоні.

За час німецької окупації “Ш кола деревного промислу” діяла всього 
І рік (з 1943 до 1944). Посаду директора обіймав Богдан Стебельський, який 
до того часу жив і працював у Самборі учителем рисунку в місцевій семінарії.

Ш кола не мала ніякого матеріального забезпечення, приміщення було напів- 
зруйноване, але під впливом приятелів він погодився на нелегку ношу керів­
ника закладу. Його авторитет і популярність серед місцевого населення були 
достатньо високі, що й привернуло увагу німецької влади. П еред її  відступом 
на захід два офіцери прийшли до школи по директора, але йому тоді вдалося 
уникнути арешту, а ввечері поїздом зі Львова він разом із с ім ’єю виїхав до 
Кракова. Через багато років мистецтвознавець і педагог, дійсний член НТШ  в 
СШ А, доктор Богдан Стебельський напише спогади про школу деревного 
промислу в Я ворові і подасть важливі свідчення з історії деревних промислів 
Я ворівщ ини [13, с.5].

Окрім школи, ііраш ки виготовляли майстри-самоуки. Сформувалися два 
основні типи  іграшок: столярна і токарна. Яскравим представником столярно­
го типу виготовлення іграшок були відомі майстри в Україні Василь Прийма і 
його дочка Ю ля. За мізерно оплачувану роботу вони виготовляли їх, щоб діти 
до них усміхалися. Окремі дощечки з грубілого обтесували сокирою, вигладжу­
вали стругом (“вісняком”) на верстаті (“кобилці” ), а контури заокруглювали 
ножем. Коліщ ата для возиків робили з розпиляних впоперек кругляків, у яких 
отвори пробивали металевою трубкою або просвердлювали [15, с .1 18]. На пер­
ший погляд, ці вироби здаються примітивними, насправді ж створені форми 
пройшли апробацію часом і свідчать про високу професійність та образність, 
спостережливість народних майстрів, витвори яких збуджують дитячу уяву і 
фантазію, “приворожують” погляд тощо. Декоративна пластика в дереві, підси­
лена традиційною  гамою кольорів (жовте, вишневе, зелене, коричневе, біле) і 
мотивів (“колка”, “гіллячки”, “цяточки” ), надає яворівським іграшкам сонячно­
го веселкового забарвлення і залюбки сприймається дітьми. На жаль, з відходом 
майстрів старшого покоління виробництво іграшок занепало.

На асортимент і форми виробів значною мірою виливали попит на ринках, 
керівництво у школі, суспільно-політичні події. Однак традиційні кошики, пта­
шки, возики, колиски засвідчують стійкість і непорушність успадкованих форм 
та їх художньо-декоративне оздоблення. На них інколи мали вплив зразки іно­
земних іграшок, експонованих на виставках. Після Першої світової війни появи­
лися фігурки жовнірів, військова техніка (автомобілі, літаки). У розписі, поряд із 
вишневим і зеленим, домінує жовтий колір. Таку кольорову гаму використову­
вав Василь Прийма. Він не виготовляв військової техніки, а надавав перевагу не- 
агресивним видам іграшок: птахам, коням, возикам та іншим наближеним до 
людей істотам і формам. Свого ремесла навчив ще дочок Марію і Катерину.

Іншим способом виготовляли іграшки Степан Тиндик і Михайло Ференц. 
Акуратно обточену поверхню заготовки вони грунтували олійними фарбами, пе­
реважно білою, вишневою, синьою, а далі проробляли деталі. Ці ж майстри впе­
рше використали анілінові барвники, розведені в ацетонових рідкорозчинених 
білилах [15, с .1 19]. Загалом місцеві майстри мало сприймали нововведення, а 
стійко дотримувалися традиційних пласких форм і конструкцій, виконуючи різні 
операції з вправністю автомата (навіть коли гасло світло, не припиняли роботи).



Важливу роль у збереженні, дослідженні й демонстрації українських іг­
рашок відіграв промисловий музей у Львові. Він оголошував конкурс на кращі 
проекти, серед яких були вироби, виготовлені у Яворівській забавкарській шко­
лі. У М узеї етнографії і народного художнього промислу нині зберігаються чис­
ленні зразки іграшок, виготовлені в І іюл. XX ст.

У 1946 р. на основі артілі ім. Т. Ш евченка згідно урядового рішення від­
крито Яворівську професійну школу художніх ремесел із трирічним терміном 
навчання, яка за короткий час нараховувала 105 учнів. До новоствореного за­
кладу перейшли працювати місцеві майстри И.Станько, І.Лісовський, Ю .М у­
зична, С.Масюк, В.Бульба. А згодом свіже дихання у творчі процеси школи 
принесла група різьбярів-переселенців з Лемківщини: О.Сухорський, брати Іл- 
ляші, Ф.Стгцик [16. с.113]. їх поява у Яворові (1950-54 pp.) сприяла значному 
професійному розвиткові об’ємної різьби. До закладу також були направлені 
висококваліфіковані випускники Київського (О.Астахов, Ф.Роговець), Львівсь­
кого (І.Івасюк), Косівського (С.М ельник) художніх училищ. У ньому ж почав 
працювати випускник Яворівської школи К.Кавас

З переходом училища в 1963 р. до Івано-Франкового, відбулися значні 
зміни у методиці навчання фахових дисциплін. М олоді викладачі, закінчивши 
різні школи, кожний по-своєму почав зрактувати місцеве народне мистецтво. 
Ця обставина мало не привела до цілковитої втрати художніх надбань школи. 
Проте К.Кавас та І.Івасюк застерегли від надмірних мудрувань і традиції зага­
лом були збережені й розвинуті. П ізніше створений музей художніх виробів в 
смт. Івано-Франкове. М ісцеве училище та його учні мають значний рейтинг се­
ред подібних навчальних закладів. Чимало випускників щороку поступали у 
вищі навчальні заклади завдяки фаховій підготовці з рисунку, скульптури, ком­
п о зи т і, які викладав І. Івасюк. Я к підкреслив професор Р.Ш магало, яворівська 
школа розвинулася на базі традиційного осередку деревообробництва й стала 
найяскравішим я ш і ш є м  художньої освіти Львівщини [17, C.200J.

Сьогодні яворівську школу представляють майстри й викладачі Івано- 
Франківського художнього професійного училищ а №  14, які поряд із навчально- 
виховною роботою організовують виставки іграшок. Так, у переддень Святого 
М иколая в музеї "‘Яворівшина” в Яворові (2008 р.) було відкрито виставку- 
презентацію традиційних забавок з дерева сучасних майстрів А нтона Г ули, Ва­
силя Яремина, Романа Приставського, С емена і Тараса Тлустих. Голова Львів­
ського осередку національної Спілки майстрів народного мистецтва Зеновія 
Краковецька назвала її визначною подією в культурно-мистецькому житті Льві­
вщини. А кількома місяцями поспіль вироби названих майстрів вже були виста­
влені з заді Косівської національної Спілки художників, чим приємно подиво­
вано поціновувачів краси місцевих гуцулів. Про це неодноразово йшлося у те­
лепередачі, підготовленій Юрієм Євтушком на Львівському обласному телеба­
ченні у лютому цього року. Згаданих майстрів запрошено на виставку іграшки, 
яка м ає відбутися в травні у с. Пирогово біля Києва. Таким чином, стараннями 
ентузіастів  яворівське забавкарство  набуває сучасних форм і отримує подаль­
ший розвиток.

Загалом теперішня промислова іграшка як “знежирене молоко”, вона без­
духа (штампована з пластмаси), містична, а комп’ютерна техніка часто пропагує 
зло і насилля. Для розвитку емоційної, духовної сфери дитини найкраще підхо­
дить саме народна іграшка з дерева, глини, соломи, паперу, лялька-мотанка з 
тканини тощо. Тепло рук найкраще передають найпростіші натуральні матеріа­
ли. Іграшка є узагальненим синтезованим образом, прототипом чогось живого. її 
здавна задіювали в різних обрядах і забавах. Згадаймо різні “хихички”, “клевчи- 
ки”, “клепавки”, а також свищики, дутки, пікавки, які розвивають дихання, сфе­
ру емоцій тощо. Вона спонукає дитину до дій, впливає на підсвідомість, приму­
шує думати, розвиває почуття і мас відповідати вимогам техніки безпеки, бути 
екологічно чистою (пластмаса, синтетика -  шкідливі для здоров’я). Але найваж­
ливіше, коли вона зроблена маминими руками, тоді для дитини є найкращим і 
найдорожчим подарунком. Народна іграшка є особливим видом художньої тво­
рчості, надбанням національної культури, яка оберігає пам’ять про далеке мину­
ле наших предків, вона виховує людину т ворця, оптиміста і патріота.
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The article is devoted to the establishment and development o f  Javoriv school o f  toy- 
making in the context o f  the artistic traditions o f  the given region. Much attention is p a id  to 
the ways o f  producing and designing the toys.
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У статті розглядаються народознавчі погляди на статеве виховання молодо­
го покоління.
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В умовах кризи сімейних відносин проблеми статевого виховання зро­
стаючого покоління набувають надзвичайної ваги. Вирішення завдань 
гуманізації суспільства потребує кардинальної переорієнтації наукових 
досліджень, за якої відбувається поворот до людини, її особистості, 
індивідуальності, коли починають враховуватись не тільки її потреби та 
здібності, але й її  якісна своєрідність як представника певної статі. Відсутність 
науково обгрунтованих поглядів на статеву культуру, статеворольову і психо- 
сексуальну диференціацію  особистості призвели до створення цілої генерації 
людей невизначеної статі, осіб із неадекватною  психосексуальною орієнта­
цією, шо позначилось на моральній деградації с ім ’ї  та суспільства загалом, і 
насамперед на статевому вихованні молоді.

За визначенням В.Кравця, статеве виховання розглядається як 
організований і цілеспрямований процес формування фізичних, психічних і 
моральних якостей особистості, установок, що визначають корисне для 
суспільства ставлення до людини протилеж ної статі та  високоморальні сто­
сунки між статями, розвивають розумне, здорове ставлення до статевого життя 
[5, с.4]. Доповнюю чи це визначення, зазначимо, що статеве виховання молодо­
го покоління трактуємо як цілеспрямований процес взаємодії вихователя і 
вихованців із метою розвитку суспільно значущ их статевих якостей, генетично 
заданих і соціально набутих особою  в процесі функціонування циклічної дії 
механізму внутріш ньої ціннісно-нормативної регуляції її статевої поведінки та 
включення у систему зовнішніх статевих відносин. Немаловажне значення для 
розуміння сутності та змісту статевого виховання молодого покоління мають 
народознавчі ідеї формування статевих відносин хлопчиків і дівчаток, юнаків і 
дівчат, висвітлення яких і є метою написання ц ієї статті.

Конкретні дослідження психологів і педагогів, соціологів і сексологів 
свідчать, що низькі засади статевої культури молоді, збочення у статевих потя­
гах і міжстатевих стосунках часто беруть свій виток у неблагополучному ро­
динному житті батьківської с ім ’ї  (Т.Говорун, А .Добрович, О.Кікінежді,
В.Кравець, М .Стельмахович, В .Сухомлинський та ін.). М одель сімейного ж ит­
тя з давніх-давен у кожного народу поставала вирішальним чинником для 
формування особистості дитини. Стосунки з членами сім ’ї  формують установ­
ки дитини щодо інших людей, предметів і явищ. Згодом, із розширенням кола 
соціальної взаємодії, первинні установки можуть змінюватись, доповню ва­
тись, але ніколи не викорінюватись зовсім.

Оцінюючи роль батьків у статевій соціалізації, Д.Ісаєв і В.Каган зазнача­
ють: батьки є першими агентами статевої соціалізації, які діють не однобічно на 
дитину, а взаємодіють із нею; ця взаємодія визначається співвідношенням статі 
дитини й батьків; внесок батька й матері не визначається кількісною мірою 
“більше-менше”, а залежить від стосунків між ними; сімейна статева соціаліза­
ція істотним чином визначає реакції дитини на дію впливів, які включаються 
пізніше; успішність статевої соціалізації в с ім ’ї залежить від того, як вона спів­
відноситься з існуючими суспільними стереотипами і нормами культури. Атмо­
сфера любові і взаєморозуміння між батьками, батьками й дітьми -  важливий 
елемент статевого виховання дошкільників [4]. Будучи головними агентами 
тендерної соціалізації дітей, батьки усвідомлюють обов’язок “конструювання” в 
свідомості дитини установок на: відсутність страху перед людьми протилежної 
статі; можливість контактувати з особами протилежної статі; тендерну 
ідентичність особистості, що відповідає реалістичному сприйняттю своєї 
власної статі. Загалом у дослідженнях відмічається, що головним чинником 
статевої соціалізації дитини в сім ’ї  є не стільки індивідуальні риси та якості 
батька, матері чи інших членів родини, а та морально-психологічна атмосфера в 
сім ’ї, взаємостосунки між її членами, в яких враховуються інтереси її суб’єктів, 
панує атмосфера любові, взаєморозуміння й поваги [5].

Як зазначає В.Кравець, основними завданнями статевого виховання є: 
гетерогенна соціалізація, метою якої є соціалізація відповідних (чоловічих або 
жіночих) рис поведінки та правильного ставлення до протилежної статі; фор­
мування у школярів таких якостей як дівоча честь, сором’язливість, чоловіча 
гідність, вірність та інших почуттів, що лежать в основі гетеросексуальних 
стосунків; профілактика негативізму у взаєминах хлопців і дівчат, розвиток у 
них потреби у спілкуванні та спільній діяльності; культивування дружби і лю ­
бові в стосунках юнаків і дівчат; формування у школярів комунікативних 
умінь та навичок психогігієни; природності й розкутості в міжстатевому спіл­
куванні; прищеплення навичок особистої гігієни, в тому числі й гігієни стате­
вих органів, формування здорового способу життя; вироблення уміння оціню­
вати свій стан, свої сексуальні прояви, здійснювати контроль над ними; подо­
лання шкідливих звичок, профілактика сексуальних збочень і правопорушень, 
статевих ексцесів; організація статевого самовиховання школярів [5, C.57J.

С татева поведінка, світосприйняття, психологічні відмінності тощо є ре­
зультатом не стільки фізіологічних особливостей чоловіків та жінок та їх 
“природного призначення”, скільки розповсю джених у кожному певному да­
ному суспільстві образів, типів, конструктів чоловічого та жіночого, які й за­
даю ть чільний напрям народного виховання, освіти та всієї системи цінностей 
людини тіє ї чи інш ої статі.

На всіх вікових рівнях дитячої субкультури традиції дівчаток і хлопчиків 
суттєво відрізняються, що знаходить свій прояв у дитячому статевому фольк­
лорі.

Низка дослідників (Т.Говорун, О.ІІІарган [2], Д .Ісаєв, В.Каган [4]. А.Спі- 
ваковська [6]. одним із найважливіших засобів статевої соціалізації дітей до­



шкільного віку вважаю ть казку. Народні й літературні казки несуть у собі 
складні образи-символи трактування статі: Баба-Яга (антипод жінки, образ 
зла), зла М ачуха (образ п о ган о ї м ам и), К ащ ей (уособлення чоловічого зла), д о ­
брий Принц (друг, наречений, той, хто забере з собою, визволить від Яги та 
Кащея), Чорт (чоловік-спокусник), Відьма (приховане жіноче зло). Значення 
казки для статеворольового виховання незаперечне, адже кожна казка -  це 
розповідь про стосунки між лю дьми і може використовуватись не тільки як за­
сіб морального виховання дітей, але й як дієвий засіб статевого виховання д о ­
шкільників. Так, при завданні намалювати людину фемінізовано налаш това­
ний хлопчик частіше буде малювати дівчинку (жінку); героєм придуманої к аз­
ки буде дівчинка чи тварина “ж іночого” роду. Чарівна казка є важливим засо­
бом психокорекції не т ільки  статеворольових уявлень і статеворольових 
цінностей, але й емоційно-вольової сфери особистості дитини.

Тому й не випадково за твердженням М .Стельмаховича, казкою про гар­
ного, доброго лелеку, який приносить дітей, у народі мудро відповідають на 
традиційне дитяче запитання: “Звідки я взявся?”. І діти починають любити 
цього прекрасного й благородного птаха, сподіваючись, що він незабаром 
подарує їм ще братика чи сестричку, з якими можна буде бавитися. У народнііі 
педагогіці гніздо з лелеками виступає символом щасливої с ім ’ї, родинної зла­
годи й подружнього щастя [8, с.8].

Вчений вважав, що вдаватися до справжніх інтимних подробиць у тако­
му випадку було б нерозумно. Це педагогічне завдання народне дитино- 
знавство розв 'язує надзвичайно вдало завдяки врахуванню психології дитини, 
її особливої схильності до образних фантазій, до сприймання і навіть власного 
творення казкових сюжетів. У народному дитинознавстві подаються 
різноманітні варіанти відповідей на подібне дитяче запитання, зібрані 
М .Стельмаховичем у його працях: “дітей приносить лелека, заєць, ворона чи 
навіть ангел”, “дитину створив Бог”, “мешканці села купують дітей у місті; 
знаходить повитуха в лісі або й сама мама на полі, в бур’яні, у капусті чи 
горосі, на дубі або на вербі, у кропиві”, “виріс із землі (як травичка, дерево, 
кущик)”, “вилупився з яєчка (як курчатко, каченя, чи гусеня)” тощ о [8, с.21 ].

Зіставлення вченим народних варіантів відповідей на запитання дітей 
“Звідки я взявся?” з трактуванням поглядів народної ф ілософії на походження 
людини дало йому змогу виявити такі внутрішні закономірності народного ди- 
тинознавства й важливі науково-теоретичні висновки: народне дитинознавство 
невтомно піклується про те, щ об із перших кроків життя маляти формувати в 
нього погляди на навколишній світ і на самого себе крізь призму народної 
філософії; послідовно, на кожному кроці стверджується думка про 
споконвічну єдність людини з природою, тобто ретельно дотримується прин­
цип природовідповідності (надалі це приведе до того, шо дитина не буде 
руйнівником навколиш ньої природи); завдяки активній присутності народної 
філософії, фольклору, різних видів народних мистецтв народне дитинознавст­
во шедро насичене духовністю , шо оптимально забезпечує олюднення особи 
[8, с .22-23].

Важливими етнопедагогічними засобами формування елементів статевої 
культури особи постають ігри та іграшки -  надання переваг у них особам 
певної статі. Вибір жіночих і чоловічих ролей у іграх, спілкування з одно­
літками диференцію ю ть особистісні реакції дитини. Інтереси й діяльність 
хлопчиків можуть вказувати на їх фемінну орієнтацію -  чутливість до красоти, 
тихі змістовні ігри, нехтування змагальними й силовими іграми, а дівчаток, 
навпаки, -  маскулінну, якщо вони цікавляться технічними й змагальними 
іграми, не лю блять домашнього господарства. Особливо інформативним є 
поєднання надання переваги діяльностям та інтересам протилежної статі з од­
ночасним неприйманням своєї. У фантазіях, мріях, снах діти виступають як 
представники бажаної статі, ідентифікують себе з персонажами фольклорних 
творів бажаної статі.

Статеве виховання молоді знаходить своє вираження в організації умов 
для набуття дош любного досвіду спілкування, який за своєю сутністю не 
обов’язково включає інтимні стосунки, але дає необхідні знання та навички 
для їх реалізації в майбутньому подружньому житті.

Н ародна педагогіка постійно пропагує народознавчі засоби забезпечення 
повноцінного дош лю бного знайомства майбутніх наречених, що допомагає їм 
ближче пізнати одне одного, зближує їх  (спілкування “на вулиці”, вечорниці, 
досвітки, складчини та ін.) [9, с.48-50 ; 11, с .216—218]. В.Сухомлинського, 
М .Стельмаховича постійно хвилювало питання, як підготувати дівчаток до 
майбутньої ролі матері, дружини, коханої, як пройти ще в юності школу мате­
ринства для дівчаток і батьківську школу для хлопчиків. Адже від стану охо­
рони домаш нього вогнища, батьківства, материнства й дитинства 
вирішальною мірою залежить не тільки особисте благополуччя кожної лю ди­
ни, але й ж иттєва міць народу, Української держави. Не сторонній лікар- 
сексолог, а  рідний батько повинен передати синові, а мати -  дочці знання про 
особливості чоловічого й жіночого організму, їх гармонії в сімейному житгі. 
Хоча, звичайно, ніхто не принижує роль професійних консультацій, останніх 
наукових досягнень медицини, почерпнутих у лікаря-спеціаліста, які без­
сумнівно повинні одержати (й хотіли взяти) батьки [11, с.215].

В українській етнопедагогіці значна увага приділена тому, щоб виховати 
у хлопчиків лицарське ставлення до дівчини, прагнення стати мужчиною -  за­
хищати свою обраницю від усіляких небезпек і знегод, допомагати, поступа­
тися місцем, ніколи не кривдити й не принижувати її гідності, браги весь тягар 
на себ е ,. дотримуватися даної їй обіцянки. Як стверджує М .Стельмахович, 
вірність у коханні в поглядах українців ставиться на один рівень із військовою 
доблестю [9, с.49]. На його думку, у трактуванні українського родинознавства 
кохання є не що інше, як поняття духовного потягу, сердечної прихильності до 
особи іншої статі. У народному середовищі підтримується тривале (але не за­
тяжне) залицяння юнака до дівчини, взаємне знайомство з їхніми батьками для 
того, щоб майбутня молода пара могла переконатися в наявності їхнього 
взаємного кохання, відрізнити його від скороминущ ого захоплення, й осуд­
жуються шлюби хапливі та примусові [11, с .2 17]. Це насамперед стосується



поглядів на кохання. Ось що говорив народ про це почуття: “Любов, як пер­
стень, не має кінця”, “Сухар з водою, аби серце з тобою ”, “Я к гляне -  серце 
в ’яне”, “Д уш а душ у чує, серце серцю вість дає”, “Закохався, як чорт в суху 
вербу”, “Хоч нема що їсти, аби було з ким сісти”.

М .Стельмахович вважав, що у процесі духовно-моральної підготовки 
старшокласників до виконання соціальної ролі “дружини”, “чоловіка” 
необхідно висвітлити морально-психологічний бік сімейних стосунків, сфор­
мувати правильне уявлення про щасливу с ім ’ю. Творцями с ім ’ї є чоловік і 
жінка. “Чоловік і ж інка -  найкращ а спілка”, “Н ема кращого друга, як вірна 
супруга” , “Ж інка чоловікові подруга”, а не прислуга”, “Куди голка -  туди й 
нитка, куди чоловік -  туди й ж інка”, “Я к чоловік жінку лю бить, то й лиха 
жінка доброю  буде”, “Ж ивуть між собою, як голубів пара” -  вчить народна 
мудрість, яка саме у гідних стосунках між чоловіком та жінкою бачила вели­
кий педагогічний сенс. Про ж інку і чоловіка, які живуть у лю бові, кажуть: 
“Ж ивуть між собою, як голубів пара”, “Вони між собою нерозлийвода” . Д у­
ховно-моральна підготовка до шлюбу включає, згідно програми з українського 
родинознавства виховання у молоді таких жіночих та  чоловічих якостей, без 
яких справжнє сімейне щастя неможливе.

Статева близькість у взаємному коханні і в рамках с ім ’ї, шлю б чоловіка 
та ж інки в ім’я спільного щастя, радості мати дітей і виховувати їх посилю ю ть 
прагнення мати сім ’ю, відкидаю ть “статеву несумісність”, пронизують 
подружнє життя духом життєвого оптимізму, утверджую ть переконаність у 
тому, що справжню радість і щастя людини, насолоду статевим ж итгям можна 
знайти лиш е у с ім ’ї [11, с.215].

Н ародна педагогіка виплекала той ідеал наречених, до якого треба праг­
нути, який треба утверджувати в житті. Істини, проголошені народною 
педагогікою, вічні, вони ніколи не старію ть. До найкращ ої моральної риси 
нареченої народна педагогіка піднесла незайманість, цнотливість (“Батьком- 
матір’ю не хвались, а хвалися честю ”, “Лучш е цнота в болоті, як нецнота в 
золоті”). Ідеал чоловіка найчастіше .подається крізь призму мрій жінки, а ідеал 
жінки -  з погляду чоловіка. Ж інка мріє, щ об чоловік її  поважав, захищав, був 
сильним, гарним, розумним, щирим, працьовитим, добрим господарем, дбав 
про сім ’ю, любив дітей, не пив, не гуляв (“На красивого чоловіка дивитись 
гарно, а з розумним жити легко”, “Хто п ’яницю полюбить, той вік собі загу­
бить”, “За ледачим чоловіком ж інка марніє, за хорошим -  молодіє”). Чоловік 
мріє, щоб жінка була вродливою, ніжною, роботящою, ласкавою  м атір’ю для 
дітей (“Ж інка-ледащ о в хаті нізащ о”, “Д обра ж інка -  мужеві своєму вінець, а 
зла -  кінець”). Особливу увагу звертає народна педагогіка на необхідність ви­
ховати в юнака бажання і вміння бути вірним чоловіком, добрим господарем, 
годувальником с ім 'ї, авторитетним батьком, вимогливим і вмілим вихователем 
своїх дітей, здатним забезпечити сім ’ю житлом, побудувати хату, у дівчини -  
прагнення реалізувати природне призначення як жінки, дружини, матері 
господині, хранительки домаш нього затишку.

Розкриваю чи статеві стосунки, українська національна фамілістика кате­
горично заперечує і не допускає вживання грубих і лайливих слів. Розгля­
даючи “матірщ ину”, побутування в дитячому і молодіжному середовищі 
сороміцької лексики як велике і страшне зло сьогодення, що “руйнує 
споконвічну добру традицію  українців -  культ матері, порядної жінки, вірної 
дружини, цнотливої дівчини, чесного юнака, гідності людини взагалі”, слова­
ми А.М акаренка, висловленими ще 1936 р. в “Книзі для батьків”, 
М .Стельмахович застерігає від вживання “матірного слова”, “неприкрашеного, 
бідного й деш евого паскудства, ознаки найдикішої, найпервісніш ої культури,
-  цинічного, нахабного, хуліганського заперечення і наш ої пошани до жінки, і 
нашого шляху до глибокої і справді людської краси” [10, с.161].

Отже, у формуванні міжособистісної культури статей важливу роль віді­
грають етнопедагогічні цінності родини, засвоєння статевої мудрості поколінь, 
основи автентичної статевої поведінки, утвердження яких сприяє підготовці мо­
лоді до сімейного життя, зміцненню сім ’ї  як первинного осередку суспільства.

1. Говорун Т., Кікінежді О. Стать та сексуальність: психологічний ракурс. -  Тернопіль: Бог­
дан, 1999. -  384 с.

2. Говорун Т., Шарган О. Батькам про статеве виховання дітей. -  К.: Рад. школа, 1990. 157 с.
3. Исаев Д., Каган В. Половое воспитание детей: Медико-психологические аспектьі Л.: 

Медицина, 1988. -  336 с.
4. Каган В. Воспитателю о сексологии. -  М.: ГІедагогика, 1991. -  256 с.
5. Кравець В. Діяльність шкільного психолога з дошлюбної підготовки школярів. -  Терно­

піль, 1997. -  163 с.
6. Спиваковская А. Как бьіть родителями. О психологии родительской любви. -  М.. І Іедаго- 

гика, 1986. -  186 с.
7. Статевісгь людини / За ред. Ю.Підлісного. -  Львів: Вид-во УКУ, 2002. -  № 3. -  170 с.
8. Стельмахович М. Народне дитинознавство. -  К., 1991. -  48 с.
9. Стельмахович М. Українське родинознавство. -  Івано-Франківськ, 1994. -  56 с.
10. Стельмахович М. Українська народна педагогіка. Навчально-методичний посібник. К. 

ІЗМН, 1997, -  231 с.
11. Стельмахович М. Українська родинна педагогіка: Навчальний посібник. -  К : ІСДО. 1996. - 

286 с.
12. Сухомлинський В. Павлиська середня школа // Вибрані твори: У 5-ти і. -  К.: Рад. школа,

1977. -Т .  3.

In the article the looks o f  ethnology are examined to sexual education o f  the young  
generation.

Keywords: sexual education, ideas o f  ethnology, mutual relations o f  youths and  
girls, parents and children.

УДК 372.3
Б БК  74.100.3 Тамара 1'рицай
ДИТЯЧИЙ САДОК -  РІДНИЙ ДІМ , А ВИХОВАТЕЛЬКА -  РІДНА МАМА  

(форми роботи з педагогічними кадрами)

У статт і визначено шляхи підвищення педагогічної майстерності 
вихователів дошкільних навчальних закладів засобами гуцульщинознавства.
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Тільки лю дина високих моральних якостей, яка любить і розуміє ди ­
тину, любить і знає Гуцул ьщину, володіє грунтовними знаннями з 
педагогіки і психології, методики роботи з дош кільнятами, може працювати 
вихователем у яслах-садочку “Гуцулочка” . Отож підвищення педагогічної 
майстерності вихователів завжди перебуває в центрі уваги адміністрації. У 
річному плані роботи дош кільного навчального закладу в окремому розділі 
виписано низку заходів теоретичного і методичного спрямування.

Роботу з педагогічними кадрами згідно із річним планом здійснюють 
за двома напрямами: перший — підвищення ф ахової майстерності шляхом 
поглиблення психолого-педагогічних знань; другий -  взаємозбагачення 
унаслідок пізнання особливостей гуцульського регіону, його звичаїв, 
традицій, обрядів, зокрема дотичних до виховання і навчання дітей.

Упродовж тривалого часу наказом міського відділу освіти м. Івано- 
Франківська дош кільний заклад “Гуцулочка” визначено опорним із проблем 
“Народні промисли Гуцульщини в художній праці дітей”. Демонструючи 
свою роботу з дітьми колегам міста і області, вихователі “Гуцулочки” вод­
ночас підвищують свою майстерність, оскільки основними формами роботи 
дош кільного закладу є практична діяльність -  заняггя та ігри з дітьми, гурт­
кова робота, студії, майстерні юних умільців і т.д.

Велике значення для підвищення педагогічної майстерності відведено 
участі у роботі кущового методичного о б ’єднання. Вихователі “Гуцулочки” 
є не лиш е активними в обговоренні, дискусіях, й самі щедро діляться своїми 
надбаннями з колегами.

Перебування на курсах при ОБПОВ теж розглядаємо важливим чин­
ником підвищення фахової майстерності педагогів. Досвідчені викладачі і 
науковці несуть повідомлення про сучасні психолого-педагогічні дослід­
ження з проблем дош кільної освіти, знахідки передового педагогічного 
досвіду, експрес-інформацію  за матеріалами всеукраїнських і обласних 
семінарів і нарад. Це має велике значення для того, щоб педагог-дошкільник 
тримав руку на пульсі сучасних проблем навчання і виховання дітей.

У дош кільному закладі використовую ться різноманітні форми роботи 
з педагогічним кадрами. Велике значення має постійно діючий семінар “Гу- 
цульщ ина”. Із часу відкриття садка його веде завідувачка Грицай Тамара 
Миколаївна. Н а таких семінарах вона подає знання про специфіку жиггя та 
побуту гуцулів, їхні промисли, мистецтво, фольклор і т.д. Тамара Мико- 
лаївна вчить вихователів, виховувати у наймолодших лю бов до гуцульсь­
кого краю.

Наводимо зміст одного із виступів Т.М .Грицай на постійно дію чому 
семінарі з проблем історії гуцульської іграшки: “Іграшка є супутником лю ­
дини з найдавніших часів”.

Народ здавна вкладав у іграшку свої враження від краси природи гу­
цульського краю, свої думки, почування. У ній відображено характерні риси

праці дорослих, любов до природи, іграшка здавна відтворювала 
особливості та  повадки тварин, птахів.

Перші народні забавки, іграшки наближені до знарядь праці, отже їх 
пристосовували до фізичних сил дитини. Значно пізніше етнографами вияв­
лено іграшки в яких зображені звірі, птахи, фігурки людей, дітей, речі побу- 
ту.

Історія гуцульської іграшки сягає глибини століть. Її еволюція 
неподільна із духовним та мистецьким розвитком гуцулів. Поступово 
іграшка перетворилася у своєрідний вид мистецтва, до якого охоче бралися 
й ремісники. Із початку свого виникнення іграшки були художніми образ­
ами оточуючих людину істот і предметів. Гуцульські умільці передавали 
дітям те, що їх радувало в житті: відтворювали коней, красивих птахів, 
звірів, людей.

Створю ючи малі скульптурні форми, мініатюрні речі, які символі­
зували предмети вжитку, вони синтезували культурні та побутові звичаї 
мешканців краю, певної місцевості, відбивали специфіку їхнього побуту. Ці 
вироби наділені красою і думкою. їх вміли подати дитині з великою худож ­
ньою виразністю.

П ростота гуцульської іграшки перетворила ї ї  в корисну знахідку -  
засіб виховання дітей. Вона радувала, розвивала вчила розуміти довкілля 
природи і людей, сприяла розвитку гри.

У гуцульській іграшці приховані великий художній потенціал -  куль­
тура творчості гуцулів. У ній яскраво виражено бажання розвеселити дити- 
ну.

Народні умільці виготовляли для дітей глиняні, сирні, дерев’яні, со­
лом’яні іграшки. Створити гарну іграшку -  річ не проста. Не кожен, навіть 
талановитий скульптор візьметься за це, адж е треба відчувати матеріал, з 
якого буде виготовляти іграшку, розуміти психологію  дитини. Саме вона 
оживляє іграшку для гри, дитина довіряє їй свої таємниці, турбується про 
неї. Дуже полю бляють діти глиняні іграшки -  свищики. Гуцули їм припису­
вали охоронне значення. Сирні іграшки використовували і як обрядові атри­
бути, і як засоби для дитячої гри. Маля побавиться-побавиться таким, а 
потім охоче з ’їсть його.

Вплив народної іграшки не обмежується лиш е пізнавальними 
функціями. Народні майстри, її перші творці, добирали в натурі типовіше, 
емоційно-естетичне і втілювали його в іграшці. Ці традиції продовжуються і 
в наші дні у діяльності тих, хто зайнятий створенням іграшок.

Ця справа вважалася жіночою. У їхньому виготовленні вони виявляли 
творчу вигадку, розуміння, зацікавленість дитини, її  бажання. Іграшки були 
яскравими, чіткої форми, милували око, приваблювали барвистістю і про­
стотою малю ка [1 ,6].

Перш, аніж вчити малюка, треба вміти робити це самому -  один із прин­
ципів роботи педагогічного колективу. Найсерйознішою й найвагомішою фор­
мою роботи в “Гуцулочці” є семінари-практикуми. Вихователі опановують прак-



точними вміннями й навичками, оволодівають особливостями гуцульського 
розпису, вчаться виготовляти гуцульську іграшку, ткати на ткацькій рамі і т.д.

На одному із таких семінарів-пракгикумів навчали ткати на рамці. 
П ередусім, знайомили із матеріалами та інструментами, які є необхідні для ро­
боти. Після оволодіння навичками ткання подавали відповідні рекомендації 
щодо організації аналогічної роботи з дітьми. Побідним чином організовано 
роботу на семінарах-практикумах із інш ої тематики.

Зазвичай у дитячій установі проводять конкурси. Ця форма методичної 
роботи сприяє розвитку творчості й фантазуванню  вихователів. Історія садка 
пам ’ятає чимало конкурсів: на кращу гуцульську іграшку, виготовлення не­
стандартного обладнання з фізичного виховання, на кращий куточок із вив­
чення правил вуличного руху. Творча група підводить підсумки конкурсу, 
завідувачка дош кільного закладу видає розпорядження і закінчується захід 
організацією виставки, на яких не лиш е вихователі, а  й діти чи цілі родини 
можуть виставляти свої вироби.

У методичній роботі “Гуцулочки” давно започатковано таку цікаву фор­
му, як  ділову гру. її використання в роботі з вихователями сприяє сміливим 
пошукам нетрадиційних способів і прийомів організації діяльності дітей, 
перебудові навчально-виховного процесу із урахуванням вимог теперіш нього 
часу.

Для прикладу подаємо конспект ділової гри “Організація гурткової ро­
боти з писання писанок з використанням диференційованого підходу до нав­
чання” (гурткова робота на основі диференційованого підходу для дітей 
старш ої групи).

Виховат елька О .П.Кривдюк
Тема: Великодня писанка
Ролі: творча група з моделювання занять із урахуванням різних рівнів 

сформованості навичок дітей ( 10 осіб), вихователька, діти старш ої групи, опо­
ненти (5 осіб), експерти (2 особи).

План гри:
1. Вихователька організовує гурткову роботу старших дош кільників.
2. Аналіз проведеної роботи: опоненти заперечують запропоновану мо­

дель, а члени творчої групи аргументовано доводять доцільність 
підгрупової форми з використанням диференційованого підходу.

3. Експерти оцінюють виконання ролей (усіма).
Організація гурткової роботи 

Мета: поглибити і закріпити знання дітей про гуцульський розпис 
великодніх писанок, уміння відтворювати його на різних формах із викори­
станням різноманітних матеріалів. Виховувати інтерес і повагу до праці 
майстрів гуцульського декоративно-прикладного розпису -  писанкарства.

Високий рівень (в) -  писання писанок на формах (яйце).
Середній рівень (с) -  писання писанок на плоских формах.
Низький рівень (н) -  виконання аплікацій на плоских формах.

Грицай Тамара

Методичні прийоми: Вихователька активізує знання дітей про гуцульсь­
кий розпис писанок, пропонує для окремих груп виконати відповідні завдання. 
Закінчується робота дітей організацією виставки “Великодня писанка”.

Ш ирокого впровадження набула в “Гуцулочці” методична робота у 
формі КВК, вікторин, ігор типу “Щ асливий випадок”, “Що? Де? Коли?”

Цікавим видається для прикладу бліц-турнір на тему “Гуцульська 
іграшка” . Вихователям заздалегідь повідомлено тему і орієнтовані запитання:

1. Яке значення має іграшка для розвитку дитини?
2. Вплив гуцульської іграшки на розвиток дитини.
3. Види гуцульської іграшки.
4. П ідготовка матеріалу для виготовлення сирної іграшки.
5. Підготовка глини для виготовлення глиняної іграшки.
6. Добір і приготування соломи для виготовлення іграшок.
7. Способи виготовлення ганчір’яних ляльок.
8 . Використання дерев’яної іграшки в різних видах д і я л ь н о с т і  дошкільника.
9. Технологія виготовлення сирної іграшки.
10. Вплив народознавчих матеріалів на використання гуцульської іграшки.
11. Використання гуцульської іграшки в сю жетно-рольових іграх на 

національну тематику; рухливих іграх дош кільників, на занятті з 
ф ізичної культури; в музичній діяльності дітей.

12. Форми роботи з батьками із використання гуцульської іграшки в родин­
ному вихованні.
Проведення такої форми методичної роботи сприяє систематизації й по­

глибленню знань вихователів з означеного розділу. Вихователі в “Гуцулочці” 
ніколи не зупиняються на досягнутому, вони постійно самоудосконалюються, 
із задоволенням діляться своїми відкриттями і досяг неннями з іншими. Зазви­
чай, кожну новинку у роботі з дітьми виносять на розсуд вихователів. Запро­
вадивши нові елементи в методичну роботу із дош кільнятами, вихователі 
поспішають за їхнім критичним переосмисленням. Тому проводять відкриті 
перегляди режимних процесів і занять із наступним їх обговоренням. Кожен 
вихователь висловлює свої думки, ідеї, критичні зауваження. Правду кажуть, 
що справжній педагог вчиться все життя і межі у пізнанні таємниць 
педагог ічної роботи відсутні.
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М ІСЦЕ НА РО ДН О Ї ГРИ В Н АВЧАЛЬНО -ВИХОВНО М У ПРО ЦЕСІ

У статті визначено роль народних ігор, попі шок, їх вплив На розвит ок дітей 
дошкільного віку. Саме ігри та потішки допомагають дитині пізнати себе та на­
вколишній світ, збагачувати іхній словниковий запас і розвивати мову. Гра займає 
почесне м ісце і в формуванні елемент ів культури та соціологізації дитини, тому  
дуж е важ ливо використовувати її в робот і з  дітьми дошкільного віку. Публікація  
містить зразки потіш ок та рекомендації щодо їх використання.

Ключова слова: дитячий фольклор, народні ігри, потішки, соціалізація, р о з­
виток дітей дошкільного віку.

A gyerm ekek altal ismert vagy szam ukra alkotott folklorjclcnscgek 
Ssszessegft gyerm ekfolklom ak nevezi a szakirodalom.2 Azokat a kulonfele eredetu 
es rendeltetesu hagyomanyokat ertjiik ezalatt, amelyek a kiskom ak koreben elnek. 
Katona Imre osztalyozasa szerint ide tartoznak:

- a felnottek gyerm ekeknek szolo alkotasai,
- a gyerm ekek altal az idosebbektol atvett es
- a gyerm ekek koreben keletkezett es fenntartott hagyom inyok.

A gyerm ekfolklorra jellem zo -  a  gyerm ektarsadalom nyitottsagabol adodoan. 
hogy gyorsabban fogad be hatasokat, l'gy folklorja nemzetkozibb jellegu, m int a  fel- 
notteke. Ugyanakkor ez a kozosseg nem tud a felnott tarsadalom fejlodesevel lepdst 
tartani, ezert folklorja regiesebb, hagyom anyosabb, m int a felnotteke. Igy orzodhet- 
tek meg archaikus elem ek ezekben az alkotasokban.4

A gyerm ekfolklor 6sszm uveszeti, ezen belul oskolteszeti jellegu. Az egyes 
muveszeti agak m eg nem kiiloniilnek el teljesen, a szoveg-dallam -cselekm eny 
szerves egyseget alkot. “Szamtalan tudos es nepismero gondolkod6 vallja, hogy a 
termeszeti nepek es a gyerm ekek lelkivilaga egymassal kozcli rokonsagban van.... 
Azt mondhatnok, hogy az egyen a m aga fejlodese soran bizonyos m ertekig megis- 
metli az em beriseg sokezereves utjat, egyenileg szinte ujraeli a nagy koz6sseg mult- 
ja t, ha hasonlithatatlanul gyorsabban is.”5

A gyerm ekfolklor fo tartalma a jatek , m elyhez szorosan kapcsolodik a tarsa- 
dalmi eletbe es a hagyom anyokba valo belenevelodes. A jatek a gyerm ekek utja an- 
nak a vilagnak a m egism eresehez. amelyben most elnek, es amelyet tovabbalakitani 
hivatottak -  vallja Gorkij. A gyerm ekjatek ezert nem csak a szorakozas, hanem a 
neveles es a nevelodes eszkOze is, amely magatartasmintakkal szolgal, es elosegi'ti a 
csaladi-tarsadalmi kozossegbe valo beiileszkedest is.

Az evszazadok folyamAn a jatekrol кііІбпЬбго velem enyek alakultak ki. 
F.nnek oka, hogy a ja tek  vizsgalatat mas-mas szem pontok szerint kozeh'tettek meg. 
Ennek m egfeleloen kulonfele -  esztetikai, biologiai, pszichologiai, pedagogiai -  
jatekelm eletek alakultak ki. A jatekelm eletek kozos von^sa, hogy a ja teko t a
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munkahoz viszonyftva hataroztak meg, s ennek eredmenyekent azt “minden ktilso 
kenyszerlto koriilmenyt nelkulozo”, szabad akaratbol vegzett, sokszor celtalan 
tevekenysegk6nt hataroztak meg. A kutatasok azonban bebizonyitottak, hogy a 
jateknak igen fontos tarsadalmi szerepe van. A ja tek  altal ismeri meg a  gyerm ek a 
vilagot, ezaltal a  tarsadalm i k6m yezettel, a kulturaval val6 azonosulasnak az esz- 
koze is. A jatekban kifejezodik az adott tarsadalom kulturaja, megjelennek a ko- 
zoss^g normai, 6rtekei, elvarasai, szemlelete. A ja tikok  a val6sagos vilag maso- 
latat” jelentik, azaz a ja tek  es a valosag kozott “ ikonikus ’ jelkapcsolat all fenn, ezert 
a  jatek olyan, m int az ot fenntart6 vilag. A jatek tehat egy meghatarozott eletkori 
csoportnak a termeszeti 6s tarsadalmi kornyezettel val6, minden ktilso kenyszert 
nelkulozo, nem produktiv, ikonikus jellegu, terben 6s idoben m egnyilvanul6 akcio- 
sorozata, melynek elsodleges, noha implicit celja, az individuum kulturat61 (tarsa­
dalmi csoporttol) valo fligg6s(5gi rendszerenek kialakitasa. Egyszerubben fogal- 
mazva: a ja tek  a kulturaval valo azonosulasnak, a kulturalis adaptacionak, a  szociali- 
zacionak fizikai, ideologiai objektivacioja.”6

А пері gyerm ekjat6kot kialakulasa kQlonbozteti m eg mas jatekokt61. Akarc- 
sak a tobbi folkl6ralkotas, а пері jatekok is evszazadok alatt formalodtak olyanna, 
amilyennek ma ismerjtik oket. Lelektani (az egy6nrc gyakorolt hatasa) es tarsadalmi 
szerepe (a tarsadalmi kapcsolatok alakulasAra gyakorolt hatasa) azonban ma is vdl- 
tozatlan.7

A “parasztelet rendje”-ben, azaz a hagyomdnyos paraszti tarsadalomban a 
gyermeknek, s a  vele valo foglalatoskodasnak is meghatarozott helye, rendje volt. A 
gyermeket arccirogatassal, csiklandozassal szorakoztattak, mondokakkal ismertettek 
m eg testr& zeit, labat logaztdk, tapsoltattAk, terden, nyakban lovagoltattak. A jAte- 
kokkal nemcsak megism erte tcstreszeit, hanem azok hasznalatat is gyakorolta. A 
ritmikus mondokak segitseg6vel a gyerm ek a beszcdet is кбппуеп elsajatitotta.

A gyerm eknek a  kdrnyezetevel valo ismerkedeseben is jelentos szerep jutott a 
jateknak, kiilonosen a jatckos mondokaknak. Ezzel csalogatta elo a napot, kerte az 
esot, minden utjaba keriilo novenynek, allatnak verset mondott. A gyermeket jatekai 
ismertettek meg az ot koriilvevo vilaggal, s ez segitette abban is, hogy bizonyos te- 
vekenysegeket, keszs6geket elsajatitson, begyakoroljon. “A jatekok olyan feladato- 
kat allitottak a gyerm ekek ele, am elyeket meg is tudtak oldani, s igy ennek koszon- 
hetoen kialakult 6nert6kelesuk is. Ha valami nem sikerult, akkor is tudta, hogy mas- 
ban 6 az ugyesebb: nem tud m indcnt, de sok mindenre kepes. Egeszseges onbizalom 
alakult ki benniik, ami nagyon fontos a  szem elyiseg fejlod6s6ben. ’8

A jateknak fontos szerepe van a szabalytudat kialakitasaban is, mely a ko- 
zossegi viselkedesnek is fontos eleme. A kSzossegi elet feltetele az egym^shoz valo 
alkalmazkodas, mindenkinek be kell tartania az egyiitteles szabalyait.

A kis gyerm ekeknel megfigyelhetjiik, hogy ok inkabb egyedul, illetve egymas 
mellett, de nem egymassal j&tszanak. Jat^kaik olyanok, am elyekben meg nincsenek 
szabalyok. Ez azzal magyarazhato, hogy ezeknek a gyerekeknek meg nines kialakult
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szabalytudatuk. A koz6s ja tek  tam'tja meg a  gyerekeket a kortarsakkal va!6 kapcso- 
lattartasra, ezaltal is segltve a tarsadalom ba valo beilleszkedest. A nagyobb gyerekek 
jatekai mar csapatjatekok, bonyolult szabalyokkal, melyben szuksegiik van a  tob- 
biekkel valo egyilttmukodesre.

A gyerm ek a jat6k  altal azt is megtanulja, hogyan kell kapcsolatokat kialakl- 
tani es kozossegben viselkedni, ami hozzatartozik az adott tarsadalom kulturajanak 
elsajatltdsahoz; ez pedig fontos eleme a tarsadalom ba valo beilleszkedesnek, a szo- 
cializaci6nak.9 “A szocialpszichologiai kutatasok kim utattak, hogy a szocializacio 
fogalm a individuum es kultura viszonyara vonatkozik, s ez a  viszony m indig egy 
adott csoport keretein belul realizalodik. Ez azt jelenti, hogy az individuum egy 
fneghatarozott csoport tagjakent ismeri meg es sajati'tja el a kultura kiilonbozo tar- 
talm ait es szabalyait. ... Tehat a ja tekok  tarsadalm i vonatkozasai a jatektev6kenyseg 
16nyeg& jelen tik . A jat6kok nem, vagy nem csak kulturalis jelensegek, kulturtort- 
eneti em lekek, hanem  elsosorban tarsadalmi tenyek. E szem pont kovetkezetes er- 
venyesitese nelkiil a jatekok, foleg а  пері jatekok aligha ertelm ezhetok megfelelo 
modon.” 10

А пері ja tekok  tanitasara napjainkban is szukseg van. A gyerekek fejlodese 
szempontjab61 nagyon fontos, hogy jatekos form aban ism erkedjenek meg az anyan- 
yelvlikkel, az oket koriilvevo vilaggal, hogy sajat kezukke) keszitsenek el 
jatekszereket. A gyerekek ma is igenylik az utanzast, aminek jelentos szerepe van a 
felnott eletre valo felkesztilesbcn. А пері jatekok segitik a csoporttudat kialakulasat 
is. Ez alapozza m eg a kesobbi, nagyobb csoportokhoz valo tartozas kepesseget is.

A tarsadalom  atalakulasa miatt а пері ja tekok  nagy reszet mar csak az isko- 
lakban tanitjak. A pedag6gusok feladata, hogy az elfelejtett ja tekokat felelevenitsek, 
s a gyerekekkel megism ertessek. A jatekok m egvalasztasakor fontos szempont, hogy 
az adott tajegyseg eredeti ja tekait tanitsuk meg, m egorizve az apro tajankenti kU- 
lonbsegeket. A jatekok  kivalaszt&saban a dallam, a szoveg, az eloadasm od segithet. 
A jatekok, m ondokak mar 6vodas kort61 tam'thatok, kivAlo eszkozei lehetnek a 
beszedfejlesztesnek is, sot, jo  hangzasuk miatt mas nyelveket tanitasara, megszeret- 
tetesere is felhasznalhatjuk oket.

A kovetkezokben nehany -  az oktatasban is hasznalhato -  magyar gyermek- 
folklor sz6veget ismertetek, mely szovegeket a karpataljai Rat kozsegben gyii- 
jtottem . Esetenkent, ahol a magyar, i s  az altalam ismert ukran folklorszovegek ko- 
zott hasonl6sagot talaltam, koziom a mondoka ukran folklorban m eglevo egy-egy 
valtozatat is. Teszem mindezt a teljesseg igenye nelkul, hisz a gyerm ekfolklor 
nem zetk6zisege reven sokkal tobb hasonlo szovegvaltozat letezhet, de annak feldol- 
gozasa es bem utatasa meg tovabbi kutatasokat igenyelne.

A kutatopont bemutatasa
Rat 1375 lelket szamlalo telepul^s K arpataljan. A Csap -  Ungvar vonaltol 

delre, a  ket varost osszekoto orszagiittol es vasiitvonaltol keletre fekszik. 1945-ig k6t 
kulonallo kozsegkent, Kis-es Nagyratkent volt ismeretes. A ket falu m ara teljesen

' Uo. 21 o.
111 Niedermuiler P 543 o.

osszenott. A z emberek csak vallasukat tekintve kUlonboznek egymastol. A kisratiak 
tobbsege reformatus, a nagyratiak pedig гб та і, illetve g6r6g katolikusok.

A falurol szol6 elso irasos feljegyz.es 1263-bol, egy kesobbi 1284-bol valo, 
am ikor kiralyi adom anykent a Baksa-nemzetseg^ lett Ratot. A “Rat hn. puszta sze- 
m elyndvbol keletkezett magyar nevadassal. A z elozmenyUl szolgalo szn. Egy 
Ratony, R atot -  fele szem ^lynev rovidiilt v&ltozata lehet.” 11 K ialakulhatott azonban 
a “nem et regi Rato szn. /F6rst. 1206/, mai nem et Rat /h/ csn./ Brechenm acher II, 
374/, valam int lengyel Rat szn. /SISNO. IV. 448/ is.” 12 A N agy-eldtag a Kisrat elo- 
tagjaval van korrelacioban. 1427-tol emlitik kulonallo kozsegkent a k6t falut.

A nephit megegyezik Haraszy K aroly13 velem enyevel, mely szerint a falu bir- 
tokosa a Rathy csalad volt, mely tobb tekintfSlyes alllsu  embert adott a varme- 
gy6nek. K israt lakossaga 1696-ban 6 zsell6rbol i s  8 jobbagybol all. 1940-ben Kisrat 
lakosainak szdma 580. R6mai katolikus es reformatus tem plom a van, valam int egy 
гб т а і katolikus es egy reformatus nepiskolaja. “M ar az 1787-iki jegyz6konyvek 
tesznek ugyan emlitest “O skola m ester”-rol es “oskola H az”-rol, de maganak az 
iskolanak az alapitasa a homalyba vdsz.”14 1791 elott mar volt tanitoja a reformatus 
egyhaznak M agyar Samuel szem6lyeben. N agyrat lakosainak szam a az 1940-es nep- 
szam lalaskor 590. Egy gOrog katolikus tem plom a van.

A 20. szazad elejen a lakoss^g egyik megelhetesi forrasa az allattenyesztes. E 
m ellett a fo megelhetesi lehetoseget a sz.ant6fold nyujtja, melyen szemes es kapas 
novenyeket term elt a пбр. A m asodik vilaghaborii utan egyre tobben mennek a 
kozeli Ungviirra, gy&rakba dolgozni. A 90-es evek elejen valtozik a helyzet. A 
t6m eges munkanelkiiliseg miatt egyre tobben ternek vissza a haztaji gazdalko- 
dashoz, az allattenydszteshez, foldmiivel6shez.

1945 ota allami fenntartasu, magyar tannyelvii altalanos (9 osztalyos) iskola 
miikodik, melynek befejezese utan a Sziirtei Kozepiskolaban folytatjak tovabb ta- 
nulm anyaikat a diakok. A tanul6k letszim a alig haladja meg a 100-at, i s  a letszam 
evrol evre csokken.

A falu lakosainak sz im a a kozsegi tanacs adatai alapjan je lenleg  1375, ebbol 
768 magyar, 343 magyar anyanyelvii cigany, 250 ukran, 12 orosz i s  2 tatar 
nemzetisegu.

A falu hagyom anytisztelo kozosseg, az  eletforma m egvaltozasaval azonban a 
folklorhagyom anyok egyre inkabb hatterbe szorulnak, s lassan kivesznek a gyakor- 
latbol. A televizio es szam it6gep terhoditasaval а пйрі jatekok nepszeriisege is csok­
ken. Ezert tartottam  fontosnak, hogy osszegyiijtsem a k6zs6g gyermekjatdk-anyagat, 
hogy az oktatasban is hasznosithassam  azokat. A szovegeket a falu idosebb lakosai- 
tol gyujtottem, azoktol, akik a 20. szazad 30-as, 40-es eveiben voltak gyerekek. A 
jatekanyag rendszerezesekor 1 ̂ azar Katalin osztalyozasi rendszere szolgalt iran- 
yad6ul.

11 Kiss L.ajos Karpataljai helysegnevek Ungvar komyekerol In: Magyar Nyelvor. LXXXVIIl. 39-40 o
12Uo 40 o
13 Haraszy Karoly. Az ungi reformatus egyhazmegye. Nagykapos. 193 1. 236. o.
14 Haiaszy Karoly: A z ungi reformatus egyhazmegye 240. o.



M o ndokak
Т  e rm esze tm ondokak
A term eszetm ond6kak jelentos hanyada naphivogato. A regi idokben a saman 

vagy taltos feladata volt a megfelelo idojaras biztositasa, ezert kulonfele eljarasok- 
kal, es az azt ki'sero szovegekkel pr6baltak a jo  idot eloidezni. Ennek m aradvanya 
m aradt fenn a gyerm ekek koreben. A naphivogatok tehat a  pogany hitvilag elem eit 
orzik.

A nap m ellett az esonek volt meg fontos szerepe a  foldmiivelo пер koreben. 
Ezzel m agyarazhat6, hogy a naphi'vogat6k mellett esokerot is szep szammal talalunk 
a  klilonbozo gyujtem enyekben. Az analogies magia reven az em berek hittek abban, 
hogy nem csak a vetes no meg az esotol, hanem a gyerek, illetve annak haja is, ezert 
ez is gyakran szerepel az esokero szovegekben.

A Raton gyujtott mondokak is ezt tam asztjak ala, tobbsegiik naphfvogato es 
esokero, kisebb resziik pedig a term es novekedeset, 6s ezzel egyidejuleg a lanyok 
hajanak novekedeset probalta mdgikus modon serkenteni.

Naphivogato Esokero
Suss ki. Л cip, Ess, eso, ess!
Szent Gy orgy nap' Holnap dilig ess'
Kertunk alatt Az en hajam olyan legyen,
A baranykak Mint a cica farka.
megfogj'nak. (Sz..!.) Megannal is hosszabb,

Min! a Duna hossza.
Mint a Tisza hossza. (N. E.)

Az ukran gyerm ekfolklorban is gyakoriak az esokero, esouzo mond6kak:
Іди, іди, дощику...

Іди, іди, дощику. Щоб випили горобці.
Зварю тобі борщику Я  яєчком забілю,
В зеленому горщику. А яєчко прісне,
Поставлю на вербі, А сонечко блисне.

A lla tm ondokak
A legismertebb allatmondokak a katicabogar-roppentok es a csigacsalogatok. 

Kiss Aron szerint a katicabogar “...a  nem eteknel Frouwa istennonek. a  kellemes levgo 
istennojenek volt szentelve... Nehol szuz Maria anyja utan Anna Katalinabogarnak 
vagy Katalinbogarnak is nevezik. ...a mondoka osszekottetesbe hozza a hazassaggaI 
is es ebben a lanygy>ermek azt kerdi a  kezerol felrdppeno bogartol, merre viszi ot vagy 
a ladajat? Arra m egy ferjhez. (...) Ha aztan a bogar Ieesik a foldre. ketsegbe vannak 
esve, mert azt jelenti, hogy meghal, a  ki kerdezte a bogarat. ”16

A csiga Kiss Aron szerint -  a term ekenyseg elohim oke, a rola, illetve hozza 
szolo m ondokak mas nepeknel, pi. a ndmeteknel is megtalalhatok.

Csiga
Csiga-btga. nyujtsdki nyakacskadot' Csiga-biga, gyere ki.
Amottjonnek a tatdrok. jg a haiad ide k i'
Levagik a szarvacskadot.'' (Sz M.) Kik toba tesznek

Onnan ki se vesznek. (K. I.)

15 Дитячий фольклор. 1986. 134.
16 Kiss Aron 1891. 504-505.
17 Czebely Lajos gyujteseben is talalunk hasonlo valtozatot. Czebely Lajos. 1999.

Az ukran gyerm ekfolklorban is sok, a csigahoz es katicabogarhoz szolo mon- 
dokat talalunk.

Равле-павле
Равле-павле, вистав роги, Тобі два, мені два,
Дам ти крейцер на пироги. Поділимся обидва.

Katicabogar
A katicabog&rral gyakran jatszottak a gyerekek. A keziikre repillo katicaboga- 

m ak enekeltek, majd felroppentettek, s figyeltek, hogy merre repul. Ha elszallt vala- 
merre, akkor arra kovetkeztettek belole, hogy arra fognak ferjhez menni, viszont ha 
leesett a foldre, akkor azt hitt£k, meg fognak halni. A katicabogartol a  jo  idot is kertek.

Katicabogarka, Katicabogarka,
hova viszel engem? Szalljfel az egbe,
Egbe, fodbe, Hozd le a meleget,
vagy a temetobe? (Sz. J.) Viddfel a hideget.19 (K. V.)

A katicaroppentok az ukran gyerm ekfolklom ak is szerves reszei, s hasonloan 
a magyarhoz, a jatekban azt tudakoljak a gyerekek, meddig fognak elni, illetve hova 
viszi oket a katicabogarka?

Зозуле, зозуле, голубочко,
Скажи мені, зозуленько,
Скільли років я буду жити?20

F ecske
A tavasszal erkezo fecsket mindig orommel fogadtak a gyerekek, kulonosen a 

lanyok. Am ikor eloszor fecsket lattak, jatekosan megmostak az arcukat, mert ugy 
veltek, akkor nem lesznek szeplosek, s ezt kialtottak a fecskenek:

Fecsket latok, 
szeplol hanyok! (Sz. I.)

Az ukran gyerm ekfolklorban is taMltam hasonl6 mond6kdt. A gyerekek 
kavicsot dobnak a repiilo fecskek utan, hogy azok vigyek el a szeploket 6s szep fc- 
her arcuk legyen:

Ластівко, ластівко'
На тобі веснянки.
Дай мені білянки ! '1

E ger
A tejfogait hullato gyereket biztatgattak a felnottek az alabbi mondokaval, 

hogy adja oda a kihullott fogat az egernek, s az hoz helyette masikat:
Cin-cin, kisegir,
Adok neked csontfogat,
Te meg adjal v a s f o g a l (K. M.)

A magyar szoveghez teljesen hasonlo az ukran gyerm eklolkl6rban ismert val- 
tozat is. A csontfog helyett vasfogat ker a gyermek:

Мишко, мишко.
Па тобі кістяний зубок,

18 Дитячий фольклор. 1986.148.
t9 Czebely Lajos gyujteseben is talalunk hasonlo valtozatot Czebely Lajos 1999. 187
20 Дитячий фольклор. 1986.146.
21 Дитячий фольклорю 1986. 146.
22 Moricz Kalman is lejegyzett egy hasonlo v altozatot. M oncz Kalman. 1995. 139.



K iolvasok, kiszam olok
A kiolvaso vagy kiszamolo "...valamely gyermekjatek kozponti, pozitiv vagy (es) 

negativ szereplojenek a kivalasztdsara szolgal. ”24 A gyermekek a ja tek  megkezdese 
elott korbe allnak, majd egyikilk a mondoka ritmusara mutogatassal szamol. Az ora- 
mutato j&rasaval azonos iranyban haladva addig folytatja, mig a mondoka tart. A 
kiv&lasztas tortenhet egyszeri kiszamolassal: akire az utols6 hangsuly esik, az kapja a 
feladatot, vagy kirekesztessel: addig ismetlik a kiszamolot, mig csak ketten maradnak, 
s kettejiik kozt dol el a  szerep. Az ukran folklorban a kiszamolokhoz soroljak azokat a 
j&tekszovegeket is, amelyek valamilyen megoldando feladatot adnak a gyermeknek.25 
Ezekkel a szovegekkel tehat nem a jatek szereploit jelolik ki, hanem a jatekban meg- 
jelolt feladat elvegzojet. A jatek lenyege, hogy a jatekos a feladatot megoldja.

Az anyaggyujtes soran Raton az alabbi kiszamolokat talaltam. Az idosebb ge- 
пегасіб az Egyedem-begyedem, tengertanc kezdetii kiszamol6k valtozatait valam int a 
Lementem en a pincebe  kezdetii kiszamolok valtozatait ismeri es hasznalta gyerm ek- 
koraban. A fiatalabbak a kiszamoloknak ettol sokkal tobbfele valtozatat ismeri: 

Egyedem-begyedem, tenger lane. Lementem en a pincebe
Beteg-i meg afmanc? Vajat csipegetni.
Be teg bizony, nem eszik. Ulanam j6 tt edesapam
A temeloben fekszik hatba veregetni.
Rdfutott a vadalma, Nad k6ze bujtam,
Oregapad hatalma. Nad sipot fujtam.
Kincs, kincs, te vagykint' 26(K. B.) Azensipom  igy szolott:

Di-da-du, Te vagy az a nagy szajui:? (Sz. I.) 
Apa-cuka. funda luka. Antantenusz,
Funder kamen, kamen duka. szorakatenusz,
Ap cuk.funde luk. szoraka-tiki-laka.
Funder kamen, kamen duk ala-bala-bum 28 (K. D.)
Te vagy a fogo!29 (В E.)

Az Enike-benike, kriki-be kezdetii kiszamolonak tobb vaitozata ismert a kar­
pataljai es az ukran gyerm ekfolklorban. N agyon sok az ertelmetlen szavakat tartal- 
mazo kiszamolo is, melyek kiilon alcsoportot kepeznek a kiszamol6kon beliil:

Енеки, бенеки, трікі бас. Еці, пеці, до капеці -
Абер, фабер доміне. Штраф.30

Olbeli gyerm ek jatekai31
A kisgyermek elso jatekaihoz a felnottek teremtik meg a  felteteleket, illetve 

koriilmenyeket. A hagyom anyos paraszti kozossegekben viszonylag keveset aldoz- 
tak csOrgore es jatekszerekre, viszont a felnottek 6s nagyobb gyerekek gyakran vet- 
tek olukbe a kisgyerm eket, es kulonfele olbeli jatekokkal szorakoztattak oket. Ezek-

Дитячий фольклор. 1986 
4 Kovacs Agnes-Lajos Arpad-Szendrei Janka kiolvaso. kiszamolo. In. Magyar Nepra/zi Lex ikon 111. 199.

25 Дитячий фольклор. 1986. 5-18.
26 Czcbely lajos is lejegyzett eg> hasonlo valtozatat a kiolvasonak. Czebely Lajos 1999 202.
27 Vo. M oncz Kalman 1995 143.
28 Hasonlo valtozatokat kozol: Czebely. 1999 190 M oriczK 1995.143.
29 Vo. Czebely. 1999. 190
30 Ju. D. Tuijanica neprajzkutato kozlese

Ajatektipus elnevezese a szakirodalomban J elnoitek jatekai olbeli gvermekkel volt (Vo: Kiss Aron. Magyar Nep-
zene Tara), arnit Lazar Katalin modositott Olbeli gyermekjarekaira, inert nem a felnottek jatekairol van szo. hanem a
kisgyermek jatekairol. Lazar Katalin. 1997. 34

nek a jit6koknak  a  celja, hogy a gyermek jatekos formaban ismerkedjen a sajat test- 
reszeivel, 6s a  k iilonftle m ozgisform ak gyakorlasAval fejlodjon a mozgAsa. 

Tapsoltat6
A gyerm ek kezet a  szoveg ritm usara osszeutOgetik, amikor mar egyediil is tud 

tapsolni, kiilon is tapsolnak, hogy a  gyerek utanozza 6ket. A szoveg utols6 soraiban 
el is jatsszak. A ja teko t Karpataljaszerte ismerik. Az utobbi evtizedekben terjedt el, 
hogy csak a szoveg elso-ket sorat tanitjak a gyermeknek, es vannak tij, illetve mas 
valtozatai is.32

Tapi, lapi mamanak 
Cicit ad a fianak.
F.nnyi cicit ad a mama 
Ennyit, ennyit, ennyit 
i s  hamm, bekapja. (Sz. M.)

Az al&bbi, ukrdn nyelvii folklorszovegek is hasonlok a magyar valtozatokhoz, 
csak jelentosen hosszabbak azoknal:

Тапці, ручки, т апці
Тапці, ручки, тапці, Дасть нам баба пиріжки
Підемо до бабці. І на миску замішки.

Тапці, ручки, тапці '33
U jjasd i
A kisbaba kez^t megfogva a huvelykujjtol kezdve sorra veszik, megfogjak az 

ujjakat, es kozben mindegyikhez hozzafiizik a sz6veg egy-egy sor&t. A vegen 
m egcsiklandozzak a gyereket.

Ez elment vadaszni, Ez megsutdtte,
Ez meglutte, Ez az icike-picike
Ez hazavitte, Mmd megette'3J (Sz. M.)
A rcm utogat6
A gyerm ek arcat cirogatjak, simogatjak, mi kozben megnevezik azokat a 

reszeket, am it 6pp cir6gatnak:
Surii erdo, sik mezo. (haj, homlok)
Pillango, pillango, (szeni)
Szortyogo, tdtogo, (on, sz£j)
Itt lemegyen, itt megall, (has) 
ittakulacs, itt igyal! (pisilo) (K.. I.)
Arcsim ogato
A gyerm ek arcat cirogatjak, simogatjak, mikozben ezt mondjak:
Cirdka, mardka, Mit fo z tiP  
Gombodat 
Hova tetted7 
A pockdra.
Megette a pap macskaja 
Кас, kac. kac 1S (K I.)

52 A tapsoltatoknak ezek a valtozatai megtalalhatok M oncz Kalman, Punyko Maria, Czebely Lajos gyujtemenyeiben 
is. A ket utobbiban a cictr ad helyett cukroi ad szercpel Moricz Kalman 1995. 136. Hutterer Eva -  P. Punyko Maria 
2004 10-11. Czebely Lajos. 1999 186.
'•‘ Uo. 114,

A Moricz Kalman altal kozdlt valtozat megegyezik a rati valtozattal. Moricz Kalman. 1995 136.
35 A batyuban gyujtott valtozat is hasonlo ehhez Bagu Balazs 2007 10



Az alabbi ukran arcsim ogato szovegek erdekessege, hogy az elso egy kar- 
pataljai valtozat, am elynek az elso sorai, a “Ciroka-maroka , hoi voltal? -  A malom- 
ban. ” m egegyezik a m ondoka egyik karpataljai magyar valtozataval, es a csclek- 
menye is hasonlo a  m agyar szovegekehez, az utolso sorban pedig a m agyar valtoza- 
tokban is meglevo kac-kac-kac  sor ismetlodik.

Ціровка-міровка, де була?
- Ціровка-міровка, де була? - Була у  млині.
- А що там чинила? - Масло колотила.
- А де діла? - Біда з'їла.
- Бити було! - Ничим було!
- Качалками, праничками! Кац, кац, кац. 36
Kezesipkedo
Kezdetben felnottek vagy nagyobb gyerm ekek jatsszak a kisebbekkel, de a 

nagyobb gyennekek egym assal is szi'vesen jatsszak ezt a jatekot.
Csipi csdka, vak varjucska.
Jo vot-e a kis/iucska?
Ha jo  vot a kis/iucska.
Ne csipd meg ot vak varjucska'
Hess, hess, hess!11 ($7. M.)
Az ukrin  nyelvu kezesipkedo ja teko t is hasonlo jatsszak, mint a magyar 

valtozatot, Ьйг a szoveg cselekmenye mas:
Кра, ворона, кра!
Кра, ворона, кра! Діти пішли до села.
На полиці сидала, Сама кашу поїла.
Дітям кашу варила. Гиш, гиш. гиш.18
Lablogato
А т й г  ulni tudo gyerm eket Oliikbe veszik vagy sz6kre ultetik, s a labat elore- 

hatra m ozgatva, lobalva mondjak a kovetkezo sorokat:

Log a laba, loga, M er' ha doga vona,
Nines Katinak doga. A laba nem logna. (Sz.M.)
Hocogtetok, lovagoltatok
A gyerm eket a terdere ulteti valaki, s az alabbi szoveg ritm usara hocogtetik, 

lovagoltatjak:
Hoc-hoc. katona Szinat, zabot a lunak,
Ketten iiliink a lura. Abrakol a csikonak. 39( M. I.)
L6bal6k
A csintalankodd, rosszalkodo gyerm eket az alabbi szoveg ritm usara lobaljak, 

mintha ki akarnak dobni:
Zsipp-zsupp. kender zsup,
Ha megazik, kidobjuk! Zsupsz1 (Sz. I.)
Allni, jarni tanitok

ь Д итячий фольклор. 1986. 106.
”  Moricz Kalman is hasonlo valtozatatjegyezte Ie a jateknak. M oncz Kalman. 1995. 136. A jateknak a vaitozatai 
megtalalhatok Czebely Lajos viski es gati gyiijtemenyeben is Czebely. 1999. 185.203.

Дитячий фольклор. 1986. 116
A P. Punyko Maria altal gyiijtott valtozat is hasonlo. csak kiegesziil egy 5. sorral. Bom a kis Juhnak. Hutterer E. -  

P. Punyko Maria. 2004. I*. A batyiii valtozatban a hocogteto szov eg a lablogato mondoka elso ket soraval kezdodik. 
Bagu Balazs. 2007. 1 1

Az cillni, j&mi tanuld gyerek biztatasara, batoritasara mondogatjak a  kovetkezo 
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The article entitled children folklore is dealing with the role o f  children games and 
children’s rhymes in children’s  moral development and provides teachers with a collection 
o f  such games and rhymes.

Children games and rhymes help children to learn about themselves and surround­
ings and improve their vocabulary and grammar. These games play an important role in 
acquiring culture and socialization therefore it is important that games be used in the 
teaching process.

Key words: children, fo lk  games, merriment, socialization, preschool children's de­
velopment.
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Н АРОДН А ІГРАШ КА В ОСО ЬИ СТІСН О М У РОЗВИТКУ ДИТИНИ

У статті висвітлено результати аналізу психолого-педагогічної теорії та 
практики щодо народної іграшки як ефективного засобу розвитку особистості ди­
тини. Зокрема, проаналізовано особливості використання народної іграшки в різних 
регіонах України, її особливості та вплив на особистіснии розвиток дитини. 

Ключові слова: народна іграшка, види народних іграшок.
Стрижнем усієї системи виховання в Україні є національна ідея, яка віді­

грає роль об’єднуючого, консолідуючого фактора у суспільному розвиткові, 
спрямованого на вироблення життєвої позиції людини, становлення її  як осо­
бистості, як громадянина своєї держави. Національний харакгер виховання гго-



лягає у формуванні молодої лю дини як громадянина України незалежно від 
етнічної приналежності.

Головним компонентом, “матеріальною  основою ” (А .М акаренко), гри є 
іграшка -  річ, призначена дітям для гри. В народі її  ще називають цяцька, ля­
лька, цяцянка, виграшка, забавка. Без неї гра неможлива. Як найсуттєвіший 
компонент гри, вона відіграє важливу освітню, розвивальну, виховну, навіть 
організаційну ролі. Я к і гра, іграш ка є важливим фактором психічного розвит­
ку дитини, що забезпечує поступове здійснення нею усіх видів діяльності на 
більш високому рівні.

П роблема використання іграшки у вихованні дітей дош кільного віку 
розглядається багатьма науковцями (Ф .Ф ребель, К.Ушинський, Є.Тіхєєва, 
С.Русова, Є.Радіна, Н .Ветлугіна, А .М акаренко, В .Сухомлинський, Г.Урунтає- 
ва, В .М ухіна та ін.)

Розвиток особистості дош кільника в процесі ігрової діяльності дозволяє 
розкрити природу і психологічні механізми впливу гри на процес розвитку 
особистості, забезпечити можливості використання провідного типу діяльності 
для удосконалення навчально-виховного процесу. Використання народної іг­
рашки має надзвичайно великий вплив на формування національної принале­
жності, національної свідомості та  патріотизму дитини.

Постановка завдання. Сучасне виховання в Україні спрямоване на 
прилучення молоді до світової культури й загальнолю дських цінностей. За 
своїми формами й методами воно спирається на народні традиції, найкращі 
надбання національної та світової педагогіки. Народна іграшка кожного наро­
ду є символом, який вбирає у себе культуру,звичаї, традиції і формування 
причетності, любові до цієї культури втілює в собі дитяча іграшка. М етою 
публікації є обґрунтування педагогічної доцільності використання народної 
іграшки у особистісному розвитку дітей дош кільного віку.

Виклад основного матеріалу дослідження. Народні ігри як засіб вихо­
вання дітей високо оцінювали К.Ушинський, С.Водовозова, С.Тихєєва, С .Ру­
сова, О .Усова, В.Сухомлинський та ін.

К.Ушинський підкреслю вав яскраво виражену педагогічну спрямова­
ність народних ігор [3, с.19]. На його думку, кожна народна гра містить у собі 
доступні форми навчання, вона спонукає дітей до ігрових дій, спілкування з 
дорослими. О .Усова писала: “У народних іграх немає навіть тіні педагогічної 
настирливості, й разом з тим усі вони цілком педагогічні” [2].

Гра завжди була пов'язана з іграшкою, яка є відображенням епохи. Істо­
рія іграшки є невід’ємною частиною історії культури суспільства. Для кожної 
історичної епохи характерні свої іграшки, оскільки розвиток матеріальної ос­
нови суспільства, його духовної культури позначається не лиш е на змісті ди­
тячих ігор, а й на тематиці та формах іграшок.

О .Найден зазначає, що дитяча іграш ка як предмет певного функціональ­
ного призначення з ’явилася досить пізно, коли цивілізація окремих суспільств 
і народів досягла достатнього рівня розвитку. Відтоді іграшка, поряд з іншими

речами, зробленими людиною (знаряддями праці, побутовими предметами, 
культовими атрибутами), починає входити до сфери культури [1].

Народна іграшка є специфічним витвором. Вона містить пізнавальну цін­
ність, відображає явища реального світу в доступних для дитини формах. На­
родна іграшка неси інформацію, втілює оригінальну ідею. Використання її у ди­
тячій ф і  збагачує, урізноманітнює діяльність дітей, розширює сферу пізнання 
світу і свого народу, розвиває традиційні для національної, господарської, побу­
тової культури навички. Дитина сприймає народну іграшку і як витвір мистецт­
ва, що сприяє її  духовному збагаченню. Отже, народна іграшка дає дитині те, чо­
го не може дати сучасна іграшка. Існуючи поряд, вони доповнюють одна одну.

Іграшка, як матеріальна основа гри значною мірою сприяє розумовому 
розвитку дитини. Дитина бачить в ній обличчя та предмети справжнього ж ит­
тя. Вона відображає і відтворює дитині світ в зменшеній формі. Якщо дитина 
щоденно грається з іграшкою, вона краще знайомиться з нею. Тим самим вона 
отримує основні уявлення про предмети і явищ а оточую чої дійсності.

Дитина знайомиться з иредметами-іграшками і включає їх в свої ігри де 
наділяє їх відповідними функціями. ГІри цьому вона дізнається про їх  особли­
вості, колір, форми, окремі частини і вчиться аналізувати. Дитина не тільки 
усвідомлю є властивості своїх іграшок, а  й порівнює їх  з справжніми предме­
тами, які вони зображують. Таким чином вона тренує спостережливість, увагу
-  необхідні передумови для розумового розвитку.

В багатьох випадках за допомогою іграшки дитина отримує перші конк­
ретні уявлення про справжні предмети, особливо тоді, коли вона з якихось 
причин не зустрічається з справжніми предметами і може сформувати про них 
уявлення тільки за допомогою іграшки. Дитина з міста, наприклад, має мало 
можливостей безпосередньо знайомитися з домашніми тваринами, спостеріга­
ти за ними, тому єдиним джерелом, з якого вона черпає уявлення про домаш ­
ніх тварин, є іграшки або картинки.

Іграшки кожного народу мають свої традиції -  педагогічні, художні, 
технічні. Наша держава різноманітна за етнографічним складом, тож народні 
іграшки характеризуються розмаїтістю, оригінальністю , неповторністю, вира­
женням культури й відображенням особливостей побуту різних народів, що 
живуть на українській землі.

Українські народні іграшки надзвичайно різноманітні, їх можна поділи­
ти на кілька видів: дерев’яні, глиняні, м ’які (ганчіркові), сирні, солом’яні та іг­
рашки з природного матеріалу -  сіна, реп’яхів, рогозу, листя качанів кукуру­
дзи, тирси, вербової кори, льону, різноманітних квітів, овочів тощо. Іграшки 
різнять не тільки видові, а й регіональні особливості. Відповідно до традицій 
регіону іграшки відмінні за формою, кольором, технікою  виготовлення, візе­
рунком, оздобленням.

Народні іграшки, що використовуються в різних регіонах України мають 
свої етно-географічні особливості. Дерев’янні іграшки найбільше поширені на 
Прикарпатті. Це різноманітні візочки з драбинками, кониками, іграшкові меблі 
(столи, скрині, лави-ліжка), іграшкові музичні інструменти (сопілки, пищики.



тарахкальця, тріскачки та ін.). Такі народні іграшки дозволяю ть дитині відтво­
рювати сюжетні ігри в с ім ’ю, родину, відтворюю ть етнічні особливості насе­
лення карпатського регіону. П ід час гри дош кільник розвивається, пізнає світ, 
наслідує і засвоює соціальний досвід. Іграш ка є засобом передачі культурного 
досвіду народу від покоління до покоління. Ігри з образними іграшками (фігу­
рки тварин, часто зроблені із сиру) розш ирю ю ть й уточню ю ть уявлення дити­
ни про навколиш ній світ, розвивають мислення, уяву, мовлення, збагачують 
словниковий запас.

Народні іграшки музичного спрямування мають своїм дидактичним за­
вданням формувати у дитини музичну культуру, відчуття ритму, такту, емо­
ційності, тональності музичного інструменту.

Регіони східної України відомі своїми керамічними іграшками, які відо­
бражали реальну природу, народний побут, героїв казок, пісень, творів фанта­
стики (коник, квочка з курчатами, пташниця, вершники, міські та  сільські ж ін­
ки у типовому одязі, звірі-музики тощ о). Іграш ки-забавки, кумедні фігурки 
звірів, тварин, лю дей беруть початок від народних іграшок, частково від на­
родних театральних вистав. В їх основі леж ить рух, сю рприз, несподіванка. 
Призначення таких іграшок -  забавити дітей. Викликати сміх, співпереж иван­
ня радості, виховання почуття гумору, веселощі.

У процесі розумового розвитку іграш ка виправдовує себе передусім як 
предмет, який нагадує дитині вже раніше безпосередньо отримані конкретні 
уявлення про реальні предмети і допомагає дитині краще їх  зрозуміти.

О .Найден акцентує увагу на тому, що історично однією  з початкових 
форм прилучення дитини до практичного життя, її  пізнання світу є гра з ляль­
кою. Ідея наслідування, закладена в ляльці, відкриває перед дитиною  великий 
простір для розігрування ролей, створення наслідувально-ігрових ситуацій, 
близьких до реального життя дорослих [1]. Традиційні народні ляльки- 
мотанки несуть в собі жіночих рук, які спонукаю ть дитину до наслідування дій 
матері стосовно дитини, а відповідно до відтворення родинних стосунків, 
звичаїв, культури с ім ’ї.

Лялька одягнена в національний одяг (залежно від регіону) передає тра­
диції народної етнографії, а кольорова гама одягу розвиває естетичний смак 
дітей, викликає бажання наслідувати дорослого у створенні подібного одягу.

Іграшки саморобки -  виготовляють діти самі, або їх  батьки чи виховате­
лі. Це супутники дитинства багатьох поколінь, коли не було ще промислового 
іграшкового виробництва. Не втратили вони свого призначення і тепер. Виго­
товляючи найпростіш у іграшку, дитина мислить, переборює труднощі, радіє 
успіху. В своїй творчій діяльності вона шукає спілкування з товариш ами, про­
понує їм гратися разом.

Для іграшок саморобок широко використовую ть природній матеріал. Д і­
ти під час прогулянок до лісу, парку, уважно приглядаються, ш укаю ть приро­
дній матеріал, додаю чи до особливого образу окремі матеріали, деталі, ство­
рюють іграшки, яким потім щиро радію.

Висновки. Народна іграшка є специфічним витвором, який мусить мати 
пізнавальну цінність для дитини, відображати явища реального світу в доступ­
них їй формах. Народна іграшка повинна не тільки нести інформацію, а й бути 
естетичною, втілювати оригінальну ідею. Використання її  у вихованні дитини 
збагачує, урізноманітнює ігрову діяльність дітей, розширює сферу пізнання сві­
ту і свого народу, розвиває традиційні для національної, господарської, побуто­
вої культури навички. Дитина сприймає народну іграшку і як витвір мистецтва, 
що сприяє її  духовному збагаченню. Отже, народна іграшка дає дитині те, чого 
не може дати сучасна іграшка. Існуючи поряд, вони доповнюють одна одну.

Своєю простотою й досконалістю, витонченістю форм, різноманітністю 
використаних природних матеріалів, образністю й естетичною довершеністю 
українська іграшка розвиває духовний світ дитини, пробуджує відчуття рідного 
коріння. Українська народна іграшка несе малятам цілком доступні знання про 
працю, відпочинок людей у давнину, їхній побут, мистецтво, життя загалом.

Іграшка як створений дорослими для розвитку дітей предмет культури 
має освітнє і виховне значення лиш е тоді, коли використовується за призна­
ченням. Дитина повинна розуміти іграшку, хотіти з нею творчо діяти. Щ об іг­
рашка, як і гра, була супутником дитинства, сприяла розвитку особистості ди­
тини лю дство весь час удосконалює її. Використання народної іграшки уріз­
номанітнює ігрову діяльність дітей, збагачує, розширює сферу пізнання дити­
ною світу і свого народу, розвиває традиційні для національної, господарської, 
побутової культури навички.
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СТАВЛЕННЯ ДО СВО ЇХ О БО В'ЯЗКІВ 1 ПРАЦІ -  У ФОРМ УВАННІ 

СТАРАННОСТІ М ОЛОДШ ИХ Ш КОЛЯРІВ

У статті розкриваються особливості використання народно-педагогічних 
ідей у  формуванні відповідального, старанного ставлення молодших школярів до 
своїх обоє ’язків.
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Зміна соціально-економічних умов розвитку суспільства призводить до 
необхідності переосмислення проблеми різнобічної підготовки учнівської мо­
лоді до трудового, сімейного, громадсько-суспільного життя. Відповідальність



системи освіти в цих умовах за залучення молодого покоління до формування 
відповідального ставлення до світу, знань про світ праці, визначення його світо­
глядної і етичної позиції дедалі більше актуалізують проблему формування якос­
тей старанності у навчально-виховному процесі загальноосвітніх шкіл різних 
ступенів. Початкова ланка освіти займає в цьому одне з найважливіших значень. 
Саме в цей період молодші школярі починають осмислювати зміст і значення 
моральних норм і правил їх різнобічної поведінки, усвідомлювати сутність цін­
нісних орієнтацій, формують першопочаткові навички своїх переконань.

Допомогти в цьому може багатю щ ий досвід надбань української народ­
ної педагогіки, яка впродовж століть виробила унікальну систему народних 
звичаїв і традицій, які невимуш ено спонукали дітей до засвоєння народної му­
дрості поколінь.

Свідченням цьому є творчість дослідників народної педагогіки -  А. Бо- 
гуш, М. Євтуха, І. Зязюна, П. Ігнатенка, Н. Лисенко, С. Павлюка, Ю . Руденка, 
Р. Скульського, М. Стельмаховича, В. Струманського, В. Сухомлинського,
О. Сухомлинської, Є Сявавко та ін., у працях яких відтворено стратегічну 
спрямованість життєдіяльності української спільноти, найузагальненіші уста­
новки, орієнтації, головні ідеї, духовні цінності, ментальні ознаки, типові на­
станови і готовність діяти у реальних вчинкових ситуаціях [7, с.274].

Народні трудові традиції відіграють значну роль у розвитку працьови­
тості, у становленні в молодої людини певних рис відповідального ставлення до 
своїх обов’язків у житті і праці. Наші предки дбали про вироблення у дітей пра­
цьовитості ще у дохристиянський період, а постійним ідеалом української на­
родної педагогіки є людина праці. Наявність в українській народній педагогіці 
похвал тим, хто “на всі руки майстер”, “ і швець, і жнець, і на дуді грець”, свід­
чить про чітку орієнтацію її виховного ідеалу [3, с.1-2].

Відповідальне ставлення до своїх обов’язків і праці відображено в низці 
українських прислів’їв і приказок. С тосовно проявів старанності людини й, зо­
крема, дитини ми згрупували їх за такими якостями відповідних симптомо- 
комплексів:

•  відповідальності: від п о в ід а льн іст ь  -  “Знаєш -  кажи, не знаєш -  мовчи”, 
“Не вмієш шити, так і не пори” , “Не кажи “не вмію”, а кажи “навчусь” ”, “Як 
не вмієш, то й не берися”, “Слово -  не горобець, вилетить, не піймаєш ”, “Д ав­
ши слово -  держись, не давши -  кріпись” ; дисциплінован іст ь -  “Покірне теля 
двох маток ссе”, “П окірної голови й меч не бере” ; ква л іф ікован іст ь  -  “Не ли­
ше силою треба боротись, а  й умінням”, “Щ об других навчити, треба самому 
уміти”, “Знає, де раки зимую ть”, “В умілого і цвях голить, а в нього і бритва не 
хоче”, “Того руки не болять, що умію ть”; сер й о зн іст ь -  “Н ема науки без му­
ки”, “Здобудеш  освіту -  побачиш більш е світу” , “Хто хоче багато знати, тому 
треба мало спати” ; сп р а вн іст ь  -  “Посієш вчинок -  виросте звичка”;

•  ретельності: орга н ізо ва н іст ь  -  “3 курми лягай, з півнями вставай”, “Дай 
сну волю -  проспиш щастя і долю ", “Спите, а хліб цвіте”, “Не кайся рано вста­
ти, а замолоду учитись”; пункт уа льн іст ь -  “Пошану і славу здобуваю ть по 
краплях”; грунт овніст ь  -  “Не на користь книжку читать, коли тільки вершки

хапать”, “Лінивий три рази одне робить”, “Х то добре вчиться, той буде і добре 
робити”, “Ні писати, ні читати, а тільки з горшків хапати”; клопітливість -  
“Кожний клопоче, бо добра собі хоче”, “Ні в спанні, ні в роботі, тільки все в 
якімсь клопоті”;

•  дбайливості: працьовитість  -  “Терпіння та труд -  все перетруть”, “Був 
один ліних, мав много книг, но нічого не знав із них”, “Вродилося ледащ о ні­
защо”, “Де ліниво працюється, там пожитку не чується”, “Завтра, завтра, не 
сьогодні, -  так говорять ліниві й голодні”, “Ледар ховається від роботи, як пес 
від мух”, “Л едачого держать - лучче не мать”, “Лінивий волить три дні не їсти, 
як з печі злізти”, “Лінива рука -  готове нещ астя”, “Ліниве так робить, як мокре 
горить”, “Лінивий ученик плачучи до школи йде”, “Лінивому все ніколи: вра­
нці росяно, в обід жарко, а  ввечері кусаються комарі”, “Не лінуйся рано встати 
і зразу до роботи братись”, “Хочеш бути щасливим, то не будь лінивим”, “Я к­
би хліб та одежа, то їв би і леж а”, “Під лежачий камінь вода не біжить”, “Ану, 
вставай, чоловіче, третій півень кукуріче”, “Вчення і труд поруч ідуть”; хазяи- 
ськість -  “Чистота -  сама перша цнота. Але де надворі чисто, там у хліві пус­
то”; турботливість  -  “Як хочеш сорочку мати, то не треба зівати: треба пізно 
лягати, а рано вставати” ; сумлінність -  “Сумління -  найкращий порадник”, 
“Як си постелиш, так ся і виспиш ”, “Як постелиш, так і спатимеш, як заробиш, 
так і одбуватимеш ”;

•  пильності: пильність  - “Досвідчене око бачить все глибоко”, “Єжели бу­
деш письменний, пильнуй і не одступай письма: бо ти од нього одстугіи на 
п ’ять, а воно од тебе на сажень”; уваж ність  -  “Хто нового не бачив, гой старо­
му рад”; акуратність -  “Як напише писака, то не розбере й собака”, “Хто пише 
виразно і чітко, гой одержує і відповіді швидко”; зібраність (неослабність) -  
“Заки навчишся, то не раз накричишся”, “Поки не упріти, поти не уміти”;

•  ревності: ревніст ь -  “Чесне діло роби сміло”; завзятість  -  “Завзятий, як 
перець, покіль не вийде на герець” ; догідливість  - “Ж ивому чоловікові ніхто 
не вгодить”, “Іще той ся не вродив, щоби йому догодив”, “Чи роби, чи ходи, а 
мені догоди”;

•  наполегливості: наполегливість - “Мало хотіти, треба потіти”; цілеспря­
мованість -  “Хоч трісь, а пнись”, “Хто знання має, той і мур ламає”; ділови­
тість -  “Без діла слабіє сила”, “Будь сміливим не язиком, а  ділом ”, “Хвалися 
не словами, а  ділами”, “Більше діла -  менше слів”, “Словами і туди, і сюди, а 
ділами нікуди”; ініціативність  -  “Аби-с кому й кіля на голові тесав, то йому 
байдуже”, “Комусь ніяково, а мені однаково”, “Моя хата скраю, я нічого не 
знаю”; посидющ ість  -  “Нігде місця не зогріє -  такий непосидю щ ий”.

Ідея відповідального ставлення до праці та своїх обов’язків як могут­
нього чинника виховання пронизує й інші жанри та види українського фольк­
лору: народні казки (працьовиті персонажі -  ще й розумні, правдиві, мораль­
ні), українські загадки про організацію  трудового процесу, знаряддя праці, ре­
зультат праці.

Українське родинне виховання всю свою увагу зосереджує на вироб­
ленні змалку в дітей такої риси, як старанність, працьовитість, підприєм­



ливість. Зрілі особи, в першу чергу батьки, опікуни, вихователі й учителі, по­
кликані впливати на молоде покоління так, аби воно виросло й розвинулося у 
лю дей “працьовитих, професійно компетентних, ініціативно творчих, корис­
них членів суспільства” [2, с.4—6].

Народ, за  словами М. Стельмаховича, ніколи не відривав щастя від пра­
ці, навіть тоді, коли робота була для нього прокляттям, а любов до праці є най­
кращою спадщ иною , яку можуть залиш ити батьки своїм дітям. Розкриваючи 
практичні аспекти родинного виховання засобами праці, він зазначає: обравши 
своїм провідним гаслом принцип “Хто не працює, той не їсть”, народна педа­
гогіка береться за реалізацію  його на практиці. Праця є першою необхідністю  і 
обов 'язком  кожного, а результатом виховання через працю є забезпечення 
якомога вищ ого рівня трудової підготовки дітей, вироблення постійного потя­
гу до праці, причому такого сильного, шоб вихованець соромився власного 
байдикування, з обуренням ставився до ледарів і нероб, у (ситуаціях) бездіяль­
ності почував себе ненормально та й навіть в уяві не припускав, що можна жи­
ги, не працю ючи [4, с. 175].

І далі автор робить висновок: трудове навчання й виховання в народній 
педагогіці умовно можна поділити на три етапи: вступний, або ігровий (від 
двох до ш ести-семи років), помічний, або визначальний (від семи до 
п 'ятнадцяти років), і основний, або завершальний (від п ’ятнадцяти до двадця­
ти років) [4, с.176].

Н адзвичайно важливим, на наш погляд, є те, що М .Стельмахович, звер­
таю чись до дж ерел народної педагогіки, виділяє дуж е суттєві форми організа­
ції праці дітей; наприклад, дитячу гру (“господарю вання” дітей); визначає 
принципи (посильність праці, раннє залучання дитини до посильної праці, 
зв 'язок  з життям, різноманітність видів трудової діяльності, її диференціацію  
(для хлопчиків і дівчаток); засоби й прийоми організації дитячої праці (показ, 
спостереження) [4, с. 180-182].

У працях видатного педагога сучасності М. С тельмаховича особливо чі­
тко зафіксована необхідність використання в початкових класах трудових тра­
дицій українського народу та форм і методів, які леж ать в їх основі. У його по­
сібнику для вчителів та  студентів читаємо, що “ ...ніякого перебільш ення не 
буде, якщ о вважати, шо повноцінна виховна робота вчителів початкових кла­
сів та, яка спирається на трудові традиції українського народу” [6, с. 114]. С е­
ред шляхів здійснення такої виховної роботи, автор виділяє традиційну під­
тримку громадською  думкою високого авторитету лю дини-трудівника, госпо­
даря: “пана господаря”, “паню господиню ” славлять колядки й щедрівки, гаїв­
ки, їх неодмінно вітаю ть добром і щастям віншівники, а на різних народних 
зібраннях публічно звертаються до громади із словами: “Достойні газди, газ­
дині і газдівські д іти!” . Бути добрим господарем чи господинею це велика 
честь для людини [6, с .1 15].

Дитина, -  зазначає М .Стельмахович, -  вклю чена в систему господарсько- 
трудових, хліборобсько-усталених звичаїв і традицій, виховується відповідно до 
її потреб непомітно для самої себе, природно й просто, без всякого насильства.
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Вона навіть не помічає, що її хтось виховує; мотивація дій дитини в таких ситу­
аціях дуже проста й переконлива: “Так треба”, “Так роблять старші, мої бать­
ки”), що звичайно, “зовсім не означає нівелювання її особистості” [5, с.7-8].

Донесення ідеї відповідального ставлення дітей до свого навчального і 
трудового обов’язку засобами фольклору часто використовується вчителями 
початкових класів через народні прислів я  про працю  (“Щ об людиною  стати -  
треба працю вати”, “Землю прикрашає сонце, а людину праця”, “Праця в горі 
втішає”), пестушки, усмішки, заклички  відповідного спрямування (“Ладі- 
ладусі”, “С орока-ворона”, “Кую-кую чобіток”, “Бити кицю, бити -  не хоче ро­
бити”, “Зайчику, зайчику” та ін.), дитячі пісеньки (“Два півники”, “Та продай, 
бабусю, бичка”), загадки про знаряддя та наслідки т рудової діяльності (“Хо­
дить пані по майдані, куди гляне -  трава в ’яне” (Коса), “Б ’ють мене ціпами, 
ріжуть мене пожами, за те мене отак гублять, бо всі люди мене дуже лю блять” 
(Хліб) та ін.

У всьому світі відзначають гостру дотепність українських народних пі­
сень (“Грицю, Грицю до роботи”, “Коло броду беру воду, не доберу до дна”, 
“Ой полола горлиця лободу”), які висміюють ледарство, протиставляючи йому 
працьовитість та господарність (“Ой накладу вогник”, “ Вербовая кладка”, “Ко­
зел” та ін.). Народний гумор виступає неоціненним педагогічним засобом фо­
рмування господарських якостей у дітей, традиції колядування та щедрування 
інколи і в і-умористичній формі возвеличують і прославляють трудову до­
блесть господарів, їх хазяйновитість та красу сімейної порядності.

Учителі початкових класів у своїй діяльності спираються на використання 
етнопедагогічних ідей для формування старанності і відповідальності учнів, 
оцінюють активність школярів при перевірці умінь і навичок, за їх участі про­
водять бесіду, обговорюють відповіді, коментують вправи, роблять висновки, 
обґрунтовують оцінки. У таких вчителів контроль і перевірка стають спільною 
справою, колективною роботою, яка виховує у дітей почуття взаємовідпонідаль- 
ності й вимогливості до знань і вмінь, старанності у виконанні будь-якої роботи. 
Цікавим у цьому плані може стати використання навчального дидактичного ма­
теріалу на уроці читання. До прикладу, оповідання А.Григорука “Хочеш бути 
щасливим, не будь лінивим”. Цей твір насичений багатьма прислів’ями, тому 
доцільно дати учням завдання знайти їх у тексті, прокоментувати. За бажанням, 
учні можуть навести свої приклади прислів’їв про працьовитість. Як заохочення 
використати оцінку за швидкість виконання завдання. Цілісний підхід до орга­
нізації такого уроку потребує вмілого використання методів виховання і насам­
перед методів організації діяльності й поведінки -  виховних ситуацій, змагання, 
ігрових прийомів, схвалення і заохочення.

Підсумовуючи приклади народно-педагогічних ідей щодо формування 
відповідального ставлення до своїх обов’язків і праці, зазначимо, шо народна 
педагогіка висвітлює ці якості як здатність особистості формулювати обо­
в’язки, виконувати їх, здійснювати самооцінку і контроль шляхом включення 
в суспільно-корисну, пізнавальну і трудову діяльність, через які набувасгься 
морально-трудовий досвід, утверджуються переконання, соціалізуються вчин-
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ТРУДОВІ ТРАДИЦІЇ І ЗВИЧАЇ -  ВАЖ ЛИВИЙ ЧИННИК  
ВИХОВАННЯ УЧНІВ В УМ ОВАХ М ІКРОРАЙОНУ ГІРСЬКОЇ Ш КОЛИ

У статті розкриваються проблеми використання трудових традицій і звича­
їв у  процесі трудового виховання учнів молодшого шкільного віку в умовах сільської 
школи гірського мікрорайону.

Ключові слова: трудові традиції і звичаї, трудове виховання, гірська школа. 
П роблема трудового виховання на сучасному етапі розвитку суспільних 

і виробничих відносин бачиться нами особливо актуальною . Висунення її  на 
передній план педагогічних досліджень пов’язано, перш за все, з підвищенням 
ролі суб’єктивного фактору, необхідністю різностороннього осмислення ш ля­
хів і засобів реалізації сутності праці в демократичному суспільстві.

Розробка і реалізація нових концепцій ш кільної освіти і виховання пе­
редбачає збагачення морального, естетичного, інтелектуального змісту підго­
товки учнів до трудової діяльності, активізацію  та засвоєння складного і бага­
тогранного соціального досвіду, що утверджує загальнолю дські цінності в 
сфері праці, підтвердження чому ми знаходимо у держ авних т а  освітянських і 
матеріалах. Зокрема, концепція національного виховання [2] передбачає фор­
мування особистісних рис громадянина У країни, які вклю чаю ть у себе трудову 
культуру, розвиток індивідуальних здібностей і таланту; а трудова активність і 
сформованість творчої працелю бної особистості, цивілізованого господаря -  
під впливом як і соціального середовища, так і в процесі трудового навчання, 
спрямованого на вироблення відповідних навичок та  умінь, професійної майс­
терності, готовності до життєдіяльності в умовах ринкових відносин.

Узагальнений педагогічний досвід засвідчує, що на шляху реалізації но­
вих завдань у сфері трудового виховання спостерігаються позитивні тенденції, 
а робота окремих шкіл характеризується більш чіткою спрямованістю трудо­
вого виховання учнів, що передбачено новими програмами з трудового на­
вчання для 1-4  класів [5, с.202~204].

П ерехід на якісно новий етап виховання і створення єдиної системи без­
перервної освіти торкнулося практично всіх сторін діяльності різних виховних 
закладів. В ході вирішення цих завдань важливо інтегрувати потік впливів на 
сучасну дитину, дівчинку чи хлопчика, зі сторони сім ’ї, школи, позашкільних 
закладів, вулиці, засобів масової інформації, що і викликало потребу дослі­
дження деяких аспектів цієї проблеми в умовах мікрорайону гірської школи — 
одного із різноманітних варіантів виховання, який враховує національні, регі­
ональні та інші особливості середовищ а життєдіяльності учнів.

Л огіка розвитку наукових знань і актуальні потреби практики зумовлю­
ють необхідність подальшого дослідження проблеми трудового виховання 
школярів з урахуванням конкретних особливостей соціального середовища, 
поглибленого вивчення різноманітних варіантів змісту праці учнів поза межа­
ми уроку, за місцем їх проживання.

Виховна робота за місцем проживання в певному мікрорайоні школи -  
важлива складова частина усієї виховної роботи, що обгрунтовує необхідність 
дослідження питань, пов’язаних з організацією трудової діяльності учнів.

Система трудової підготовки дітей і молоді в гірському регіоні має свої 
особливості. Специфіка рельєфу області обумовила пріоритетний розвиток тих 
чи інших галузей виробництва, що природно відображалось і на здійсненні 
трудового виховання дітей  горян.

Вивчення набутого досвіду роботи гірських шкіл та аналіз методологіч­
ної літератури з дослідж уваної проблеми передбачає необхідність ще уважні­
ше зважити на ті труднощі, які спостерігаються в процесі організації трудово­
го виховання учнів за місцем їх проживання в умовах гірського мікрорайону і 
які тісно пов’язані з конкретним середовищем, позашкільними закладами, ви­
робничими і громадськими формуваннями, дитячими трудовими о б ’єднання­
ми, що функціонують в конкретному мікрорайоні гірської школи і що, в свою 
чергу, передбачає необхідність вироблення єдиної злагодж еної позиції всіх за­
цікавлених сторін у плані удосконалення самого процесу виховання, його 
структурних ланок, форм організації, чіткої диференціації всіх інститутів ви­
ховання при умові їх співпраці і використання найновітніших інноваційних за­
собів впливу на цей процес.

Вдосконалення змісту трудового виховання ш колярів в умовах мікрора­
йону гірської школи передбачає:

• єдність впливів на інтелектуальні, емоційні та діяльно-практичні струк­
турні компоненти особистості учня, які базуються на різносторонньому ураху­
ванні особливостей виховного потенціалу мікрорайону, зокрема: своєрідність 
видів трудової діяльності, їх тісне поєднання з естетичною  творчістю, емоцій­
но-ціннісною орієнтацією на органічний зв 'язок з природою, з трудовими тра­



диціями поколінь, які втілюють загальнолю дські ідеали гуманізму, яскраву 
трудову символіку народних свят, насиченість традиційних форм дозвілля 
прикладними видами творчої праці, високої моральної орієнтації взаємодопо­
моги односельчан у повсякденній праці та  ін.;

• педагогічно доцільна організація праці учнів за місцем проживання в м і­
крорайоні гірської школи орієнтована на залучення їх до різноманітних стосу­
нків відповідальної взаємозалежності в о б ’єднаннях різних типів, які визнача­
ються характером трудових процесів; залучення школярів до різноманітних 
видів продуктивної праці, організація взаємодопомоги і сімейно-побутової 
праці, декоративно-прикладного, худож нього та  інш их видів творчої праці;

•  взаємодія школи, с ім ’ї, виробничих і громадських формувань як спітво- 
рчість професійних і непрофесійних вихователів спрямована на створення пе­
дагогічних ситуацій, які на основі способів залучення школярів до трудової д і­
яльності характеризуються як уявні і реальні, сама ш кола здійснює педагогіч­
ний взаєм озв’язок сформованих ситуацій, їх варіативність, багатосторонність і 
диференційованість впливів, в основу чого покладено багатовікові усталені 
трудові традиції і звичаї нашого народу [1, с .6 -7].

В експериментальних умовах постановка виховних завдань набула но­
вих відтінків. Ми виділили трудові традиції, спираю чись на те, що в культурі 
нашого народу існує глибокий зв’язок праці і моральної категорії “добра”, пе­
редачі трудового досвіду. Виховання на трудових традиціях нашого народу 
допомагало зберегти те просте, суттєве значення поняття “добра” як роботи, 
прекрасної на всії етапах людського життя.

М и розглядаємо трудові традиції як досвід трудової діяльності, який пе­
редається з покоління в покоління і засвою ється учнями в процесі навчально- 
виховної діяльності в школі та в мікрорайоні цієї школи.

Академік М.Стельмахович вказував, що “розвинені держави світу досягли 
значного наукового, культурного й економічного прогресу завдяки тому, що 
свято бережуть і примножують прогресивні звичаї і традиції свого народу й ре­
тельно плекають педагогічну науку [4, с.4]. Звернення до ідей сподвижника 
української етнопедагогіки, на нашу думку, допомож е в певній мірі розв’язати 
таке важливе завдання, як трудове виховання учнів засобами використання тру­
дових традицій і звичаїв нашого народу в умовах школи гірського мікрорайону.

Засвоєння учнями трудових традицій свого народу, вплив на цей процес 
основних засобів народної педагогіки з опорою на моральні ідеали і ритуали пе­
редбачає виховання національного характеру школяра. Так, педагогічно-мето­
дичний тримісячник, друкований орган “Взаїмної Помочі Українського Вчите­
льства” “Ш лях виховання й навчання” за листопад 1936 року вміщує статтю 
проф. Я.Кузьміва “Напрямні національного виховання”, в якій він підкреслює 
велику вагу національного елементу у вихованні молоді і доводить, що не лише 
школа повинна виховувати молодь, але ціле довкілля, головно дім, церква, чита­
льня, преса та ін., наголошуючи при цьому на особливій ролі праці: “Щоб випо­
внити його (національне виховання. -  Г.І.) конкретним змістом, треба плекати 
знання рідної духовної й матеріальної культури, затіснювати зв’язки з рідним

народом, вщіплювати любов до рідного краю, виробляти характери, розвивати 
позитивні громадські чесноти, та здатності до творчої праці” [3, с.254-255].

Упродовж тривалого часу зусилля педагогічних колективів були зосере­
джені в основному на відпрацюванні внутрішкільних форм удосконалення 
процесу трудового виховання і недооцінювалась, недостатньо використовува­
лась позашкільна сфера. А, між іншим, вивчений передовий досвід показує, 
що виховна співдружність школи, сім ’ї, виробничих і громадських формувань 
є більш ефективною, якщо вона реалізується у взаємозв’язку внутрішкільної і 
позашкільної сфер. Власне у сімейно-побутовому середовищі і його найближ­
чому оточенні школа, с ім ’я, виробничі і громадські формування у найбільшій 
мірі близькі один до одного, природним чином поєднані між собою не тільки 
за цілями і завданнями, але і за місцем їх реалізації.

Акцентуючи визначені взаємозв’язки як смисловий епіцентр завдань, 
сформульованих нами раніше, ми звернули увагу на те, що завдання містять 
умови переходу їх  у зовнішній вияв -  дію, коли кожний компонент має специ­
фічний спосіб зв ’язку елементів, що його складають, тобто володіє тільки йо­
му притаманною структурою.

У змісті трудового виховання учнів нами враховувались перспективи 
народного господарства гірського мікрорайону, демографічні, національні та 
регіональні (місцеві) трудові традиції і звичаї, переважаючий вплив сімейних 
трудових традицій, досвід трудового виховання в мікрорайоні.

Специфіка виробничого оточення сприяла розширенню структури праці, 
збагачення трудового досвіду школярів. Разом з тим віддаленість місця про­
живання від центра зосередження деяких видів праці вносила певні труднощі 
створення умов у відповідності до задоволення інтересів і схильностей учнів.

Ми прагнули перебороти формалізм в роботі, який проявлявся у надмір­
ному захопленні масовими заходами, “кампаніями”, в яких часто губилась 
особистість окремої дитини з її  інтересами і потребами, в зарежимленості, пра­
гненні дорослих підмінити дітей тощо.

В основі цих різноманітностей були традиційні для даного регіону деко­
ративно-прикладні види праці. З метою розкриття їх змісту ми використовували 
такі форми і методи як зустрічі з людьми праці, бесіди з ними, екскурсії на су­
часні виробництва, організація і проведення народних свят тощо. Значний 
вплив на цей процес мали засоби народної педагогіки, настанови, напучування 
при опорі на моральні ідеали і ритуали. Особлива роль тут належала сім ’ї, в якій 
в найбільшій мірі дієві традиції національного виховання. В розряд виховного 
ідеалу ми відносили таку рису людини, як господарність, а втілення його в 
практику роботи йшло через безпосереднє залучення дітей до посильної праці.

Українське родинне виховання, за словами М .Стельмаховича, всю свою 
увагу зосереджувало на виробленні змалку у дітей такої риси як працьовитість, 
отже, дозрілі особи, в першу чергу, батьки, опікуни, вихователі й учителі, по­
кликані впливати на молоде покоління так, аби воно виросло й розвинулося у 
людей працьовитих, професійно компетентних, ініціативно творчих, корисних 
членів суспільства.



Тисячолітній досвід дав можливість відібрати, ввібрати в себе, зберегти і 
творчо розвинути і традиції трудового виховання, які були закладені на зорі люд­
ської історії. Ці традиції знайшли своє відображення і в нашому дослідженні.

Ми прагнули, щоб у змісті експериментальної роботи трудові традиції 
були представлені через поняття “творчість” : праця розумна, гарна, чесна -  це 
творча праця. У логіці розкриття цих взаємозв’язків були використані два 
шляхи: від особистості -  до результатів її  праці і від результатів праці -  до 
особистості її  творця. Орієнтую чись на запропоновану лінію  розвитку особис­
тості, трудові традиції допомагали молодшим школярам сприймати речі олю ­
дненими, а трудові ідеї -  упредметненими (матеріалізованими); сприймати 
установку на те, що праця зв ’язує лю дину з природою, лю дину з людиною , 
людину з минулим і майбутнім, лю дину з його народом та усім людством.

Трудові традиції, до яких “доторкались” учні, були тісно пов’язані із 
оточуючим середовищем і соціально ним обумовлені, бо в ньому знаходили 
своє відображення виробничі, сімейні, побутові трудові традиції, через них пе­
редавався дорогоцінний досвід попередніх поколінь, в якому сконцентрована 
народна мудрість і багатовіковий досвід народу. Прилучення до трудових тра­
дицій передбачало розуміння школярами душі і таланту свого народу, форму­
вання моральних якостей особистості та  їх прояву у праці.

Використання запропонованих виховних заходів -  не просто прилучення 
школярів до трудових традицій свого краю, а і прилучення їх  до національного 
надбання нашого народу, до лю дської совісті і доброти.

Ми залучали школярів до організації і проведення традиційних трудових 
свят: свято “П ерш ої борозди”, “О станнього снопа”, “Виходу на полонину” ; 
практикували зустрічі з народними умільцями, представниками трудових про­
фесій (ткачів, гончарів, різьбярів), імена яких відомі за межами свого краю, 
України (Ш крібляків, Корпанюків, Василащуків, Книщуків); використовували 
виховний потенціал музеїв народної творчості, що сприяло систематизації 
знань учнів про трудові традиції свого мікрорайону і регіону в цілому.

Виховною ланкою  стало відвідування школярами трудових об ’єктів міс­
цевих новітніх виробничих формувань (підприємств), художніх промислів, де 
учні дізнавались багато цікавого про трудові традиції краю; в практику експе­
риментальної роботи включали огляд та вивчення творів місцевих художників 
і скульпторів, експонованих в експозиціях місцевих музеїв і належать худож­
нім фондам регіону та області.

Ефективність виховного процесу в певній мірі залежала від тих впливів, 
яких зазнавали чи відчували учні із сторони дорослих, від стану найбільш тісно­
го спілкування дорослих і дітей. П а школярів тієї чи іншої місцевості впливали 
різні за родом своєї діяльності люди: батьки, старші брати і сестри, вчителі пра­
ці, учнГ-старшокласники, учителі-пенсіонери в якості наставників, які володі­
ють “майстровими” руками, в біографії яких відображені особливості трудової 
слави регіону, мікрорайону в умовах Прикарпаття і Карпат, що сформувались за 
багатовікову історію працелюбного і талановитого народу цього краю.

Позитивний виховний вплив на дітей в умовах гірського мікрорайону 
справляла атмосфера поваги і почесті, яка оточувала людей -  майстрів своєї 
справи. В таких ситуаціях розвиток в учнів цікавості до праці набувало особ­
ливого значення: мало було навчити молоду людину секретів майстерності, 
дуже важливо було дивитися на життя з позицій людини праці, творчої лю ди­
ни, яка живе за законами трудової честі.

Важливою структурною ланкою стала праця школярів по збереженню і 
відтворенню предметів народної творчості, старовинних виробів народних 
умільців регіону, завдяки чому збагатилась матеріальна база шкільних і місце­
вих краєзнавчих музеїв, позакласних занять з праці, уроків трудового навчан­
ня, а самі учні утверджувались у використанні трудових традицій в своїй пра­
ці. Вони з неприхованим бажанням виготовляли сувенірні поробки, самобутню 
атрибутику, традиційний у мікрорайоні одяг для колективів художньої самоді­
яльності та ін.

Про своєрідні трудові традиції учні дізнавались із колискових пісень, 
числених казок, приповідок; діти вчились господарювати у своїх численних 
забавах, яким притаманний був місцевий колорит. У гірських районах діти і 
підлітки отримували традиційні трудові навички із скотарства (вівчарства), із 
заготівлі грибів і ягід, плетіння кошиків і личаків, ткацтва і килимарства. Зна­
чну роль у формуванні в учнів гірського мікрорайону трудових традицій віді­
гравали такі форми спільної праці, як “Гуцульські вечорниці”, “Толока”. З да­
вніх-давен у гірських селах для допомоги господарям, які потерпіли від сти­
хійного лиха чи з якихось причин втратили годувальника або врожай, прово­
дився “бай” (лю ди збирали кошти на допомоіу потерпілим усією громадою чи 
громадою зводили дім, інші господарські будівлі).

Від поважних газдів, дідусів учні дізнавались і про громадські звичаї, 
пов’язані із трудовими традиціями. Так, у Карпатах людину, яка відповідала в 
певний рік за випас худоби, називали депутатом. Він мав наймати пастухів, 
розраховуватися з ними, збирати з громадян гроші за це, стежив, щоб пастухи 
якісно виконували свою роботу та ін. [6, с. 119].

Цей далеко не повний аналіз результатів дослідницької роботи на пред­
мет використання трудових традицій і звичаїв в процесі організації виховної 
роботи з учнями в мікрорайоні гірської школи свідчить про невикористані мо­
жливості активізації цієї роботи. Використання трудових традицій і звичаїв у 
виховному процесі нестандартного (гірського) регіону має чітке спрямування, 
а сама практична робота стає дійовим фактором підвищення ефективності про­
цесу використання трудових традицій і звичаїв в мікрорайоні гірської школи.
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The problem touched upon in this paper is especially vital in the present stage at the 
time o f  the development o f  the young Ukrainian state, o f  the forming o f  education and up­
bringing, o f  the activization o f  the process o f  pedagogical mastering o f  complicated and 
versatile social experience, which asserts in the sphere o f  labour, the values common to all 
mankind.
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ГУЦ УЛЬСЬКІ ЗВИ ЧАЇ, ТРАДИ ЦІЇ ТА ОБРЯДИ  
У ВИХОВАННІ НАЦІОН АЛЬН ОЇ КУЛЬТУРИ  

ПІДРОСТАЮ ЧО ГО ПОКОЛІННЯ ГУЦУЛЬЩ ИНИ

Однією з найважливіших педагогічних проблем сьогодення є підготовка високо­
кваліфікованих педагогічних кадрів для національної школи, які б на належному про­
фесійному рівні займались вихованням відданих патріотів своєї вітчизни, свого краю.

Ключові слова: гуцульський фольклор, національна культура, формування на­
ціонального світогляду школярів, формування національної культури, пісні, коло­
мийки,. колискові, колядки, національна школа, фольклор.

На сучасному етапі реформування системи національної освіти в Україні 
пріоритетним завданням є підвищення професійної підготовки майбутніх пе­
дагогів. Адже рівень їх готовності до педагогічної діяльності позначається на 
успішності процесу виховання дітей ш кільного віку на засадах загальнонаціо­
нальних цінностей, серед яких одна з найважливіших -  виховання молодого 
покоління здатного акумулювати і творчо переосмислити набутий досвід лю д­
ства і його досягнення в науці, культурі, мистецтві.

У Державній національній програмі “Освіта (У країна XXI ст.)”, “Н аціо­
нальній доктрині розвитку освіти України в XXI ст.”, Законі України “Про 
шкільну освіту” та інших державних документах наголошується на необхідно­
сті національного спрямування освіти, збереженні та продовженні української 
історико-культурної традиції.

Вирішення означених завдань потребує використання в навчальному 
процесі навчального закладу досвіду народної педагогіки, зміст і засоби якої 
мають яскраве національне забарвлення, відповідають національному вихов­
ному ідеалу, маю ть історичну і культурну цінність.

Видатний філософ -  просвітитель другої половини XVIII століття 
Г.С.Сковорода підкреслю вав, що “правильне виховання криється у природі 
самого народу, як вогонь і світло в кремені” [1, с. 12].

К.Д.Уш инський прийшов до висновку, що у кожного народу своя особ­
лива національна система виховання. Він наголошував, що “не педагогіка і не

педагоги, а сам народ та його великі лю ди прокладають шлях у майбутнє....” , 
“виховання, створене самим народом і побудоване на народних основах, має 
ту виховну силу, якої немає в найкращих системах, побудованих на абстракт­
них ідеях або запозичених в іншого народу” [2, с. 18].

О тож  стає зрозумілим, що будувати школу за однаковою схемою у всіх 
регіонах не можна. Кожна школа має давати глибокі знання основ наук, але 
паралельно з цим в національній школі має бути національне виховання, наці­
ональна історія, географія, музика, фольклор. Повинна застосовуватися своя 
система виховання учнів, яка б давала можливість вивчати основи своєї куль­
тури, освоювати традиції, обряди, звичаї, що створювалися народом впродовж 
його багатовікової історії.

Дослідники стародавньої культури вказують на те, що народні тради ц ії-  
це духовна система віковічного життя українського народу з усталеними зви­
чаями і традиціями, ритуальними дійствами, з величальними піснями і поети­
чними висловлюваннями, художніми образами, музикою, танцями, святковими 
вбраннями, з хлібом і сіллю, радістю і щедрістю. Наші предки щиро вірили, 
що саме від належного обрядового дійства залежить успіх і навіть життя їх са­
мих, їхніх дітей, онуків та правнуків. У народних обрядових святах втілено 
емпіричний освітньо-виховний досвід народу, суть творчого духу, духовну ве­
лич і художню самобутність.

Любов до народних звичаїв, музики, пісні -  це найприродніший і най­
глибший духовний початок життя, адже кожна дитина генетично несе в собі 
задатки то ї музичної свідомості, на якій в далекому минулому зросла могутня 
стихія музичного фольклору.

П оруч з багатьма питаннями, які постають перед педагогікою у зв’язку з 
використанням народного фольклору, розглянемо якою мірою національний 
музичний фольклор може слугувати джерелом виховання, формування націо­
нальної свідомості дітей. Адже склалися нові умови жи гтя, змінилася тональна 
і ритмічна основи сучасної музики, розширилось музичне мислення сучасних 
композиторів. Це, звичайно, не могло не відбитися на такому оцінному став­
ленні частини дітей до народної творчості попередніх поколінь, яке не завжди 
збігається з загальноприйнятою оцінкою. Педагоги і музикознавці одностайні 
в тому, що віковічні традиції народу повинні стати надбанням дітей -  рідна 
мова, пісня, казка мають врятувати їх від безликості і сірості. Насичення ш кі­
льних програм фольклором сприяє проникненню учнів у глибини народної 
творчості, наближенню до сформованих уявлень про сутність людини, її духо­
вність, красу і гармонію довколишнього світу.

Щ об успішно виховувати музичну культуру школярів на основі націона­
льної культури, вчитель сам повинен бути глибоко переконаний в життєдайній 
силі народної творчості, любити народну музику, добре розуміти ту специфі­
ку, яка відрізняє фольклор від творів професійних композиторів, від музики 
інших народів. Вчитель повинен розуміти, шо інтерес сучасної педагогіки до 
народних джерел це не ностальг ія чи модна ретроспектива, а усвідомлення і 
шана до тих колосальних духовних зусиль сотень попередніх поколінь, які



зумовили сьогодніш ній рівень культури нашого суспільства.
Особливу увагу повинна варто привернути до початкової ланки навчан­

ня, яка повинна бути фундаментом, на якому ґрунтується корінь духовності. 
Типові психологічні особливості молодших школярів -  пластичність, емоцій­
ність, образність мислення створю ю ть найсприятливіші умови для засвоєння 
дитячої народної творчості. Це забавлянки, казки, загадки, дитячі народні ігри, 
колисанки, календарно-обрядові пісні. У роботі з молодшими школярами осо­
бливу увагу слід звертати на народні дитячі ігри. Саме з них варто розпочина­
ти знайомство із дитячим фольклором, адже -  це найпростіший вид дитячої 
музичної творчості, з якими діти знайомляться ще з перших років свого життя.

Одним з особливих фольклорних жанрів, позначений високим поетич­
ним світосприйняттям, глибиною  мелодійного звучання, багатством образів є 
колискова пісня. Відзначимо, що музичний фольклор кожного регіону має свої 
особливості. Так, наприклад, колискові пісні Гуцульщини виконуються здебі­
льшого у формі коломийок, в помірному, не дуже повільному темпі. Вони 
менш розвинуті щодо різноманітності мотивів, як колискові пісні інших регіо­
нів. Зате в них більш виразно відлунює збереженість давньої ритуальної охо­
ронної спрямованості:

Ой зацвіла калинонька на всі штири листки.
Хоч би яка роботонька, сідай до колиски.
Колишу тя дитинонька, на руках тя ношу.
Тая тобі дитинонько, щастя й долі прошу.

Спів над колискою впливає на дитину мелодією, тембром, розміреною 
ритмікою. Текст залишався чимось на зразок милозвучності, змістові якого ди­
тина не надавала значення, сприймаючи тільки ритміко -  емоційний бік наспіву.

Найбільший виховний потенціал має один з найпош иреніш их із гуцуль­
ських жанрів народної творчості -  коломийка, що стала взірцем для творчості 
багатьох українських поетів, котрих полонив зворуш ливий ліризм і яскрава 
життєлюбність, чітка відточена форма, в яку чудово вкладається метрично- 
інтонаційний лад гуцульського діалекту. Сині гори повиті серпанком, білі ота­
ри овець на полонинах і переливчастий голос вівчарської сопілки, перегук зо­
зуль та солов’їний щебет, шум дзвінких гірських потоків -  всі ці картини пе­
редають любов до рідного краю, до батьківщини.

Гей нема на світі краще, як в моїй країні.
Так миленько і красненько в нашій полонині.
Та я свою Гуцульщину повік не забуду,
Хоть прийшло би умирати -  все співати буду.

Особливо багатогранно оспівано коломийками сфери інтимного та ро- 
динно-побутового життя людини, різноманітні емоційні моменти. Ш ирота зміс­
ту і різноманітність мелодій сприяють великій значимості і поширеності коло­
мийок в творчості населення карпатського краю, що є однією з характерних 
особливостей фольклорної традиції цього регіону. Через всю народну творчість 
цього краю червоною ниткою проходить лінія правильного виховання дітей -  
це шанобливе ставлення дітей до батьків, батьківського порогу, до минулого.

Юіепар Марія

Закувала зозулиця на лавці, на лавці.
Та дай Бож е здоров 'ячка татові і мамці.

Для коломийок характерний і показовий жарт, дотепність, сатирична за­
гостреність. Важко назвати такі явища навколишнього світу, які не оспівані в 
коломийках.

Вже зозуля кус, кує бо весноньку чує.
А соловій вже щебече, бо бук листя мече.

Ж ивучість і нестаріючий характер коломийки можна пояснити тим, що в 
основі її  естетики лежить народне розуміння краси, пов’язане з працею, здо­
ров’ям і розумом людини, а в основі етичних принципів, відображених коло­
мийкою, є відстоювання лю дської гідності, щ ирої любові і вірності, взаємопо­
ваги і дружби з одної сторони, і засудження людських вад і пороків з іншої 
сторони. Велика виховна роль відведена також  пісням обрядово-календарних 
циклів, пісням-хронікам, прислів’ям, приказкам. У фольклорі Гуцульщини не 
знаходимо купальських, русальських, петрівочних пісень. Зустрічаються тіль­
ки великодні пісні та коломийки, пов’язані з сінокосам та жнивами.

У календарно-обрядовій поезії населення Гуцульщини, найбільш улюб­
леними є звичаї та  традиції зимового циклу -  різдвяне театральне дійство “ве­
ртеп з колядою ” . Гуцульські колядки майже у всіх текстах найкраще зберегли 
класичну структуру ж анру народної поезії з традиційними компонентами -  за­
спів, коляда і віншування. В них міститься багатий матеріал для відновлення 
давнього християнського колядного обряду, який виховує почуття християнс­
тва, містять в собі значну християнську мораль. Участь дітей у колядах має не­
абияке значення у вихованні в них зацікавленості до життя середовища в яко­
му знаходяться, розуміння величі християнського почуття, яке лю дина проно­
сить через все життя.

Наукові дослідження переконливо доводять, що дитина повинна перебу­
вати під постійним впливом духовної культури свого народу. Це насамперед 
потрібно для повного розкриття природних схильностей дитини і розвитку і і 
здібностей. При цьому треба якнайповніше враховувати етнопсихологічні осо­
бливості дітей відповідно до регіону. Саме такий шлях приводить до вихован­
ня національно свідомого громадянина.

На жаль, нинішня етнокультурна ситуація в державі не сприяє повною 
мірою повноцінному та інтелектуальному відтворенню нації. З раннього віку 
недостатньо діти залучаються до культури та історії свого народу. Занепоко­
єння сьогодні викликає брак у багатьох молодих людей усвідомлення себе, як 
частини народу, співвідношення своєї діяльності з інтересами нації. На нашу 
думку, визначну роль в вирішенні даного питання повинна відігравати школа, 
яка сформує відповідну систему національного виховання та освіти, що буде 
виховувати гідного громадянина своєї держави.

Сьогодні в педагогічній пресі, педагогічних колективах широко обгово­
рюються завдання сучасної школи, а особливо проблеми національної школи, 
яка б дала можливість забезпечити відродження духовності народу, виховати 
патріотів України, громадян, здатних примножувати славну історію наших 
предків, будувати вільну суверенну державу.
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ВИКОРИСТАННЯ ЗВИ ЧА СВО -П РАВО ВО Ї ТРАДИ ЦІЙ НО Ї 
КУЛЬТУРИ УКРАЇНЦІВ У ВИХОВАННІ М ОЛОДШ ИХ Ш КОЛЯРІВ

У статті обгрунтовано виховний потенціал звичаєво-правової традиційної 
культури українців у  контексті її впливу на правосвідомість молодшого школяра.

Ключові слова: звичаєве право, правова культура, народні традиції, культурні 
цінності.

R умовах українського національно-культурного відродження та, відпо­
відно, створення нової системи виховання молодих поколінь особливого зна­
чення набуває проблема формування духовності особистості, її високої куль- 
тури, усвідомлення власної громадянської гідності, права на суверенне життя в 
цивілізованому світі. Особливого значення набувають пошук оптимальних на­
уково обгрунтованих стратегій гуманізації права та держави, підвищення зага­
льного рівня правосвідомості та правової культури, забезпечення реалізації 
прав і свобод людини та громадянина.

Саме тому вивчення процесів формування і функціонування правової 
культури молодого покоління, її  зв’язку з реформуванням суспільства має виня­
ткове значення. Нагальною потребою сьогодення є розвиток системи правового 
впливу, яка б відповідала сучасним соціально-правовим, педагогічно-пси­
хологічним потребам суспільства і особи.

Феномен правової духовності відіграє велику роль у розвитку правової 
культури молодшого школяра як якісної характеристики ідеального буття лю ­
дини, як виразу духовного світу лю дини, безпосередньо пов’язаного із світо­
глядними сподіваннями, устремліннями, ідеалами нації, народу, як інтеграль­
ного показника правової соціалізації особи, формування її  морально-правових 
цінностей та життєвої позиції.

Колосова Олена

Проблема формування правової культури здавна привертала до себе увагу 
філософів, педагогів, психологів, соціологів. Її філософсько-культурологічні ас­
пекти знайшли відображення в ідеях Аристотеля, Платона, І.Канта, Г.Ф.І егеля, 
Г.Сковороди. В наш час ці проблеми порушують у філософських дослідженнях 
І.Зязюн, В.Кремень, Л .М алишко, І.Миронюк, Ю .Римаренко. Активізувались со­
ціологічний (Г.Андрєєв, М.Леонтьев) та  психологічний (Б.Ананьев, Г.Балл,
І.Бех, М.Боришевський, Л.Виготський, С.Рубінштейн, Е.Фромм) аспекти ви­
вчення. Педагогічні дослідження (Г.Бутківська, І.Козубовська, В.Сухомлинсь­
кий, О.Сухомлинська), зокрема превентивна педагогіка (В.Оржеховська, М.Фі- 
цула та ін.) активно вивчають особливості правого виховання дітей різних віко­
вих груп. В останніх дисертаційних дослідженнях (Д.Бойко, В.Владимирова,
О.Ганзенко, В.Загрева, І.Запорожан, Л.Твердохліб, А.Стаканков) цю проблему 
тлумачать як одну з найневідкладніших. Дослідники акцентують увагу на про­
блемах формування у дітей та  підлітків правосвідомості, високоморальної пове­
дінки на основі гармонійної єдності права і моралі. Не менш важливим у фор­
муванні правосвідомості молодого покоління, на нашу думку, є врахування 
культурних традицій, правових звичаїв свого народу.

Метою статті є обгрунтування виховного потенціалу звичаєво-правової 
традиційної культури українців у контексті її впливу на правосвідомість молод­
шого школяра.

На нашу думку, правова культура як результат правовиховної діяльності 
безпосередньо пов’язана з правом, є підсистемою культури, її складовою в ціло­
му. Право -  це явище культури і завжди відображає існуючі моральні й культурні 
цінності. Безпосередньо культура є мірою свободи і містить духовні і моральні 
загальнолюдські цінності національної свідомості, конкретні норми поведінки.

Ми виходимо з того, що право -  це складне і багатовимірне явище. Так, 
у ф ілософії права -  це продукт духовної діяльності суспільства, органічна єд­
ність норм, відносин і поглядів, що діють у суспільстві і мають первинні, 
об’єктивні властивості. У сфері онтології -  це система соціальних цінностей, а 
в політичній сфері -  це елемент політичної організації та  інструмент держ ав­
ної влади й управління. П ервинною  основою права є початкові форми природ­
ного права (правил, традицій, звичаїв), які започатковувалися внаслідок чис­
ленного застосування у практичному житті, набули форму добровільних та 
обов’язкових правил поведінки. Саме цей процес завжди формував правову 
свідомість, врешті правову культуру особистості.

Виходячи з того, що в традиціях, звичаях та життєвому укладі ф іксую ть­
ся основні культурні відмінності, які впливають на морально-правову свідо­
мість, доречним буде дослідити систему звичаєвого права, яка історично скла­
лася у нашій країні.

Система звичаєвого права - історично сформована сукупність правових 
традицій і звичаїв, якими регулювалися стосунки і поведінка людей у різних 
сферах їхнього життя, одна з важливих ділянок народної свідомості та  народ­
них знань. Звичаєве право діяло в селянських общинах поряд з урядовими за­



конодавчими актами, виступаючи у першу чергу правом знедолених верств 
селянства [3, с .18].

Підгрунтя звичаєвого права українців складали правові традиції та  зви­
чаї часів “Руської Правди” . П ізніш е вони простежуються в українських акто­
вих джерелах, правних пам ’ятках -  Литовському статуті (1529, 1566, 1588 pp.), 
“Правах, за якими судиться малоросійський народ” (40-ві роки XVIII ст.). Не­
зважаючи на багатовікову належність українських земель до  різних державних 
утворень, народне звичаєве право повсюди відзначалося певною однотипніс­
тю. В останніх дослідженнях доведено, що за умов відмінності історичних 
доль Волині, Полісся, Поділля, П одніпров’я, Полтавщини, Чернігівщини, С ло­
божанщини, Півдня України, Галичини, звичаєво-правові відносини є ідентич­
ними на всіх етнічних землях українців: подвірна форма землеволодіння, поді­
льність сімейств, подрібнення земельних наділів, загальні риси спільної сім ей­
ної власності, переважання звичаїв виділів над спадковими звичаями, важлива 
роль ж інки як правонаступності домогосподаря, стабільні народно-правові 
уявлення про спільність угідь, розвиненість інституту приймацтва у різних 
формах, практика договірно-зобов’язальних відносин, подібність звичаїв взає­
модопомоги з принципом обміну, синкретичність народної правосвідомості, 
активні процеси правотворчості в пореформений період тощ о [1, с.12].

Характерною  особливістю звичаєвого права українців була його різно­
манітна й своєрідна обрядовість: майже кожний процесуальний акт чи інсти­
тут мав свої обряди-символи. У звичаєвому праві яскраво проявлялося начало 
колективності, публічності -  усі правові акти здійснювалися привселюдно.

Сформована на грунті звичаєвого права, народна правосвідомість і пра- 
вотворчість, базована на ідеальному принципі справедливості, гнучко присто­
совуючись до різноманітних змін -  демографічних, політичних, соціальних, 
екологічних, законодавчих -  успіш но регулю вала майнові відносини сільської 
родини [4, с.7]. їй був притаманний своєрідний класифікаційний підхід, базо­
ваний не на абстрактних категоріях, а на конкретно-прикладних поняттях.

Незважаючи на історичні, політичні зміни в житті українського суспіль­
ства, деякі елементи звичаєвого права залишаються, завдяки своїй традиційно­
сті, неофіційними нормативними правилами врегулювання стосунків між л ю ­
дьми. В ході нашого дослідження було виявлено, що елементи звичаєвого пра­
ва зберігаю ться переважно у правовій культурі громадян сільської місцевості, 
оскільки допомагаю ть врегульовувати деякі відносини земельної власності, у 
сімейних стосунках, відтворюються у проведенні обрядових дійств, які є істо­
ричною спадщ иною, національною культурою.

Отже, можемо зазначити, що система звичаєвого права завжди мала 
вплив на правову свідомість лю дства в минулому, а також як компонент наці­
ональної культури залишається однією із сфер впливу на правову свідомість 
громадян у сьогоденні.

Свідомість людини взагалі та  її  правова свідомість зокрема є вищими 
формами відображення дійсності, внутрішніми характеристиками буття лю ди­
ни. Свідомість постійно знаходиться в розвитку, який має багато взаємо-

Колосова Олена

пов’язаних ліній. Однією  з них є розвиток такого правового компонента сві­
домості, як правова свідомість. У широкому розумінні це поняття означає рі­
вень суспільного осмислення правових законів і виступає категорією філосо­
фії, але у вузькому розумінні -  це прояв індивідуальної свідомості. З погляду 
соціальних законів, правова свідомість розглядається як необхідна умова існу­
вання і розвитку суспільства, сформоване розуміння необхідності правової по­
ведінки людини задля збереження суспільного порядку, соціальної стабільнос­
ті, справедливості. З психологічних позицій правову свідомість тлумачать як 
необхідну основу та  наслідок процесу соціалізації, що забезпечує життя лю ди­
ни в соціальному оточенні; як комплекс регулятивних правил у контексті цін- 
нісно-мотиваційного ставлення до буття.

Правова свідомість формується разом з особистістю індивіда і невідок- 
ремлена від ї ї  “Я ” . Правова свідомість вклю чає в себе право як систему цінніс­
но-регулятивних принципів діяльності і поведінки людини в суспільстві, відо­
бражаючи її  на рівні конкретної особистості як систему м отиваційно- 
ціннісних і операційних механізмів свідомості, які постійно розвиваються [7, 
с.123]. Правова свідомість реалізується через правову поведінку. Тому абсо­
лютно неможливо розділити правову свідомість і правову поведінку, а з інш о­
го боку, правові відносини не можливі без правової свідомості, оскільки є про­
дуктами функціонування волі, прагнення до правової мети.

Правова свідомість необхідна для організації діяльності особистості, на­
лагодження її  стосунків з оточенням. її структурний компонент -  правова са­
мосвідомість — сприяє збереженню  цілісного внутрішнього світу особистості, 
створює той правовий фундамент, який допомагає людині в усіх життєвих си ­
туаціях керуватися у своїй поведінці високо правовими мотивами, не порушу­
вати єдності мотиву і вчинку. П равова свідомість -  це сфера внутрішньої сво­
боди особистості, коли суспільні і загальнолю дські вимоги збігаються з особи­
стіш ими мотивами; це сфера самостійності і творчості людини.

Правова свідомість не дається від народження. Вищі регулюючі системи, 
до яких вона належить, формую ться і розвиваються в процесі соціалізації — 
засвоєння і перетворення індивідом соціально-культурного досвіду, зокрема 
традицій українського народу [5, с.28; 6,с.58]. І радиції, частиною яких є звичаї 
та обряди, є духовним спадком народу. Вони об ’єднували людей однієї країни 
і відрізняли їх від інших (феномен культурної ідентифікації).

Сьогодні в урбанізованих містах мало хто дотримується традицій, але в 
селах такий спосіб виховання зберігається досі. Проте виховний потенціал 
традицій не зменшився. Вивчення звичаїв і обрядів свого народу збагачує не 
тільки духовний світ молодш их ш колярів, а й допомагає усвідомити нравило- 
відповідне поводження українського народу відповідно до тих чи інших реалій 
життя. Тому, на нашу думку, є необхідним в урочний і позаурочний час вихо­
вувати повагу до національних звичаїв і традицій на основі знань про виник­
нення звичаю і традиції, їх значення у житті народу; цінності даних культур­
них надбань для усвідомлення національної приналежності, відмінності від 
інших світових культур.



За певних умов звичаєво-правові традиції пробуджують почуття націо­
нальної гордості, гідності, доброзичливості, толерантності. Такими умовами 
можна вважати: прилучення учнів до духовного життя народу через його мову 
і культуру; до різноманітної худож ньо-естетичної діяльності, що ґрунтується 
на знаннях про історію та  побут українського народу; підпорядкування діяль­
ності вихованців морально-цінним орієнтаціям національного менталітету 
українців [2, с.38].

Робота щодо формування правової культури молодших школярів, яка 
ґрунтується на звичаях і традиціях, повинна будуватися з урахуванням прин­
ципу культуровідповідності виховання, тобто має базуватися на загальнолю д­
ських принципах культури і будуватися відповідно до цінностей національної 
культури.

Вплив звичаєво-правових традицій української культури на правосвідо­
мість молодш ого ш коляра спостерігається у процесі формування ціннісного 
ставлення до лю дини на основі потреби в спілкуванні. Задоволення потреб у 
гуманізованому спілкуванні неможливе без взаємодопомоги, взаємопідтримки, 
взаєморозуміння, співчуття та співпереживання. Багатий потенціал таких форм 
лю дської взаємодії закладений у традиціях поваги до старших, милосердя. Не 
менш важливим компонентом впливу традицій є оцінка взаємин лю дей. П ра­
вове регулю вання і правова оцінка наявні в усіх видах лю дської діяльності, 
для правової діяльності вони мають перш очергове значення. У формуванні ос­
нов правової культури неможливо не враховувати вплив національного харак­
теру, який охоплю є систему якостей нації. Відмінними рисами українського 
національного характеру є щедрість, совісність, увага до інших, повага до л ю ­
дини, працелю бність, милосердя тощо. Ці якості утворю ю ть змістовну основу 
правової культури.

Прилучення до звичаєво-правових традицій української культури погрі­
бно розпочинати з вивчення культурних цінностей українського народу. В ра­
ховуючи вікові особливості дітей, будувати виховну роботу так, щоб успадку­
вання культурних цінностей молодшими школярами відбувалося за принци­
пом: від близького до далекого. Тобто, діти мають виховуватися на кращих 
традиціях сім ’ї, свого роду, міста, краю, регіону, країни. З цією метою варто 
проводити бесіди: “Я і моє рідне місто (село”, “М оя родина -  це Україна”, 
“Моя подруга -  україночка”, “М ій друг козацького роду”, “Моя лю бов до Ба­
тьківщ ини”, “У моєму місті живуть добрі лю ди” тощо.

Залучаючи молодших ш колярів до різнопланової діяльності, пов’язаної з 
відродженням святкування народного календаря, потрібно наповню вати цю 
роботу гуманістичним змістом. П роведенню  свят має передувати організована 
вчителем пізнавальна діяльність учнів, спрямована на усвідомлення морально- 
правового характеру обрядів і звичаїв, їх гуманної суті. Наприклад, ознайом­
люю чи дітей із зимовим обрядовим календарем, слід наголосити, що М асляна 
завжди супроводжувалась радісним настроєм, доброзичливим ставленням 
один до одного. Перед дітьми потрібно розкрити головний зміст свята: добро 
перемагає зло, весна перемагає зимовий холод, несе надії на щастя і благопо­

луччя. На Різдво ніколи не забували про родичів, відвідували бабусь і дідусів, 
хрещених батька і матір, дарували виготовленні власноруч подарунки, допо­
магали їм. Діти мають, вивчаючи колядки, щедрівки, веснянки, розуміти їх 
важливість щодо поваги до старших, допомоги і турботи про молодших. Ви­
ховним змістом наповнене святкування Великодня, свята примирення, все­
прощення. Дітям потрібно пояснити зміст Великодня, закликаючи розв’язува­
ти всі конфлікти мирно, без суперечок і нав’язування своєї волі.

Ознайомлення дітей із традиціями українського народу і засвоєння цих 
традицій повинно ґрунтуватися на переконливих аргументах. Такі аргументи 
знаходимо у казках, піснях, мудрих настановах старших. Потрібно стимулюва­
ти дослідну роботу дітей, яка буде побудована на збиранні і тлумаченні украї­
нських народних приказок про добро і зло, правду і кривду, справедливість, 
повагу, турботу про інших.

Використовуючи звичаєво-правові традиції у формуванні основ правової 
культури, потрібно разом з учнями аналізувати ситуації морально-правового 
вибору, які допоможуть вихованцям розібратися і знайти рішення у ситуаціях, 
коли вони вступають у взаємини зі старшими (блоки взаємин “дідусь -  онук”, 
“бабуся -  онука”, “батько-син”, “мати -  донька” та ін.).

Важливим напрямом творчої діяльності молодших школярів також по­
винна стати проективна діяльність, яка включить збирання матеріалів про 
українські народні символи: про вербу, калину, тополю , чорнобривці, маки, 
лелеку тощ о. Зібрані матеріали допоможуть дітям у виконанні і захисті проек­
тів, наприклад “Про що розповів український віночок”; “М аки червоні горять, 
як вогні України” ; “Стелися, барвінку хрещ атий”; “Символи поваги до рідного 
краю”; “Чому без калини нема України”; “Лелеки -  символ мого краю” та ін.

У висновку хочемо зазначити, що виховання на основі звичаєво-правової 
традиційної культури є природним для дітей молодшого шкільного віку, утво­
рює надійне підґрунтя, на якому можна побудувати більш складний конструкт 
правової сфери, а саме, правову культуру. Найважливіш ими шляхами вдоско­
налення процесу формування правової культури молодших школярів вважає­
мо: всебічне врахування об ’єктивних і суб’єктивних факторів, що впливають 
на свідомість дітей; визначення джерел і засобів позитивного впливу на процес 
становлення правової свідомості і культури учнів; удосконалення всієї органі­
заційно-методичної роботи, що забезпечує правовиховний процес у початковій 
школі; оптимальне використання всіх засобів правовиховного впливу; інтегра­
цію колективних та індивідуальних форм виховання правової культури, що 
формують високу правову активність та законослухняність школярів.
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ВП ЛИ В УСНОЇ Н А РО ДН О Ї ТВО РЧО СТІ 
Н А  М ОВЛЕН Н ЄВИ Й  РО ЗВИ ТО К Ш ЕСТИ РІЧ О К

У  ст ат т і охарактеризовано ж анри у сн о ї народної творчості, розкрит о сут ­
ність понят т я фольклору. Обгрунтовано вплив у сн о ї народної т ворчості на форму­
вання м овленнєвого розвит ку першокласників, доведено, що р ізн і ж анри фольклору є 
також  одним з ефективних засобів для реалізації навчально-виховних, розвиваю чих  
завдань та для формування особистості ш ест ирічної дитини.

Клю чові слова: усна  народна творчість, м овленнєвий розвиток, ж анри украї­
нського фольклору, колисанки, забавлянки, скоромовки, лічилки, загадки, прислів’я, 
приказки, казки, перекази, легенди.

М овленнєвий розвиток перш окласника -  один з основних чинників ста­
новлення особистості. Сутність розвитку ц ієї сфери психіки визначає рівень 
сформованості соціальних і пізнавальних досягнень дитини -  потреб та інтере­
сів, знань, умінь, навичок, а також інших психічних якостей, які становлять ба­
зис особистісної культури.

М ова -  це не тільки засіб спілкування, а й ритм колиски, з якої почина­
ється ш лях лю дини у світ, це пам’ять і поклик предків, закодований у слові, 
пісня матері для немовляти і батьківська настанова для сина, це і пісня закоха­
них і плач осиротілих, це критерій справжності Людини.

М ова -  це унікальний засіб прилучення людини до цінностей духовної 
культури різних поколінь. Опановуючи рідну мову, ознайомлю ю чись з л ітера­
турою  і ф ольклором, ми зростаємося корінням з історичною  та культурною 
спадщ иною  свого народу. І водночас надбання найкращ их зразків скарбниці 
народної і л ітературної мови стимулюють лю дину до творчого натхнення [8].

Виховання в дитини інтересу до мови і влучних виразів, образних слів та  
словосполучень, фразеологізмів та  прислів’їв, прагнення до досконалого воло­
діння рідною  мовою  -  це надійний шлях розвитку виразного яскравого мов­
лення, формування високодуховної особистості, громадської гідності людини.
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Зокрема, видатний український педагог В.Сухомлинський писав: “М ова -  
це віконця, через які дитина бачить світ” . Вчений вважав, що мова є скла­
довою духовної культури дитини та культури ї ї  мови зокрема: “Багата мова -  
багатий духовний світ, розвинуте почуття краси слова -  висока моральна куль­
тура. Убогість слова -  це убогість думки, а  убогість думки веде до моральної, 
інтелектуальної, емоційної, естетичної товстош кірості” [1 1, с.259].

У молодшому шкільному віці мовленнєва активність вихованців має 
суттєве значення, оскільки достатньо розвинуте усне мовлення є важливою 
передумовою розвитку писемного мовлення, всебічного розвитку дитини. 
Отож вважаємо, що одним з ефективних засобів розв’язання означеної про­
блеми є активне впровадження в навчально-виховний процес початкової шко­
ли усної народної творчості.

Зупинимося на ухвалених у науковій літературі тлумаченнях поняття ус­
ної народної творчості. Усна народна творчість або фольклор (від англ. folklore -  
народна мудрість, знання) є важливою складовою частиною культури народу. 
“Фольклор -  одна з найтриваліших і всеохоплюючих систем духовного життя 
народу, тісно пов’язана з народним побутом, з літературою та ін.” [9, с.45].

У сучасній українській фольклористиці знаходимо трактування означе­
ного терміну у вужчому розумінні: “Фольклор -  це художнє відображення дій­
сності у словесно-музично-хореографічних і драматичних формах колективної 
народної творчості, нерозривно пов’язаної з життям і побутом. У ній відбито 
світоглядні, етнічні й естетичні погляди народу” [6, 5].

Скарбниця усної народної творчості надзвичайно багата. Є в ній казка і 
легенда, загадка і лічилка, дума й прислів’я, анекдот і бувальщина, скоромовка 
й чистомовка. Вона відображає життя народу, його історію, мову, народну муд­
рість.

Виховання дітей як гідних членів суспільства почасте може бути 
розв’язане завдяки аналізу законів і звичаїв у контексті української культурної 
традиції. Фольклорна культура є концентрацією усього фонду фактів, які тією 
чи іншою мірою визначають подальшу історичну долю народу. Предметне ко­
ло фольклору окреслюється його дослідниками у двох напрямках: як уснопое­
тичної творчості (Н.Андреєв, Ю .Соколов, Ю .Яворський) або як синкретичний 
комплекс будь-яких форм традиційної духовної культури народу, що поєднує 
слово, музику, танець, драму, обряд, звичай, вірування, а також духовний суб­
страт елементів матеріальної культури (І.Брунванд, Д .Зеленін, Б.МалиновСь- 
кий, Б.Путилов, А.Тейлор).

У “Концепції виховання дітей та молоді в національній системі освіти” 
зазначається, що ідеалом виховання є гармонійно розвинена, високоосвічена, 
соціально активна й національно свідома людина, що наділена глибокою гро­
мадянською відповідальністю, високими гуманними якостями, є носієм кра­
щих надбань вітчизняної та  світової культури, здатна до саморозвитку й само­
вдосконалення [7].

М олодший шкільний вік -  це важливий етап становлення особистості, це 
період, коли в дитини починаються формуватися моральні якості, виникає по­



треба осягнути явищ а суспільно життя. І те, що закладено в цей період, зго­
дом, як квітка, розквітає і плодоносить. Дуже важливо розкрити дитині навко­
лиш ній світ так, щ об він був зрозумілим і дорогим для неї, щоб перші зустрічі 
з людьми, з природою , з працею, з мистецтвом стали джерелом високої мора­
льності та  благородства, духовного становлення особистості. Саме усна на­
родна поетична творчість, відображаю чи життя народу в усіх його проявах, є 
тією  невичерпною глибокою криницею, з якої б ’ють цілющ і дж ерела народної 
мудрості, і, напивш ись з якої, глибше розумієш характер свого народу, відчу­
ваєш красу рідного слова і рідної мови, збагачуєш ся духовно [8J.

Казки, пісні, прислів’я, приказки, загадки, інші види народної творчості 
доступні дітям за змістом і формою. Саме через них шестирічні першокласни­
ки чи не вперш е дізнаю ться про культуру і побут свого народу, про народні 
звичаї і традиції.

Так, коли у дитини сумний настрій, весела забавлянка здатна зняти пси­
хологічну напругу, приказка чи прислів’я підкреслить позитивне у поведінці 
чи характері, загадка активізує мислительну діяльність, лічилка чи скоромовка 
допоможуть виправити неправильне промовляння звуків, інші жанри удоско­
налять мислительні операції першокласника.

Важко уявити уроки української мови, читання та ін., на яких мудрий 
педагог не скористався б багатою  скарбницею  народної мудрості. Вдало піді­
брана загадка зосередить увагу дітей, прислів’я та приказка замінить повчання 
вчителя, загадка спонукає дитину думати, порівнювати, аналізувати, казка, пе­
реказ, легенда занурить шестирічок у фантастичний світ тощо.

Зазначимо, що найдавніш им жанром мудрого поетичного слова є колис­
кова пісня. Колискові пісні, забавлянки, утішки належать до уж иткової народ- 
но-поетичноі спадщини, яку використовує народна педагогіка для виховання 
дітей. Означена ж анрова галузь фольклору складаегься і виконується дорос­
лими. О гож не дивно, що саме цей ж анр здавна цікавив як збирачів, так і до­
слідників фольклору (В.Ьойка, О .Вєтухова, Г.Виноградова, Г.Довженюк, М.Ле- 
вицького). За дослідженнями вчених, колисанка — це перший поетичний твір, з 
яким зустрічається дитина вже в перші дні свого життя, вона чує його з вуст 
найближчої лю дини -  матері.

Виховне значення колискової пісні надзвичайно велике. Пестливі слова, 
зрозумілі й доступні образи заспокою ю ть дитину. Через ніжний мамин спів 
вона починає сприймати звуки рідної мови. Співаю ть переважно колискові пі­
сні над колискою чи колишучи дитину на руках. Головна функція колисанок — 
впливати на стан і настрій дитини в момент засинання. Так, Г.Довженю к за­
значає, що баї аторазове нагадування з повторенням однієї і тіє ї ж  музичної 
ф рази ... позитивно діє на психіку дитини і швидко її заколисує [4].

Колискова пісня формує мовний апарат дитини, розвиває фонетичний 
слух,.активізує мовлення. О знайомлю ю ть перш окласників з колисковою пере­
важно на уроках музики, читання, а також  в позакласній роботі. Дітям педагог 
доносить, чому колискова пісня називається колисковою, пропонує заспівати, 
заколисати під спів ляльку, звертає увагу на пестливі та лагідні слова, на зміст
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самої колисанки. До такої роботи залучаються і батьки. Вчитель разом з діть­
ми та батьками організовує свято “М амина пісня”, конкурс на краще виконан­
ня колисанки, батьківський лекторій “Про роль і значення колискової пісні у 
житті дитини” тощо.

До перлин поетичної творчості народу належать також скоромовки. 
Скоромовка -  це фольклорний жанр, побудований на поєднанні звуків, що за­
важають швидкій вимові слів, наприклад, “Скрегоче сорока строката, кароо­
ка”. Скоромовка -  це своєрідна мовленнєва гра гумористичної спрямованості, 
наприклад, “М урлика муркоче -  морозива хоче, мурлико, руденький, замерз­
неш, дурненький”. Ритмічне чергування приголосних чи голосних звуків 
ускладнює швидку вимову слів, викликає сміх, радісний настрій. Скоромовки 
використовують також з метою вправляння дітей у правильній вимові звуків, 
збагачення їхнього словника, розвитку відповідного темпу мовлення. Ознайо­
млюють дітей із скоромовками на уроках з української мови, читанні та в по­
всякденному житті [1, с.9].

Одним із жанрів усної народної творчості є загадки. Відбір загадок здій­
снюється за тематичним принципом. Кожна загадка повинна містити виховну 
цінність, відповідати віковим і психологічним особливостям дітей, тобто бути 
доступною.

Загадки досить часто використовують в навчально-виховному процесі 
початкової школи, що робить його більш цікавішим. Умінню відгадувати зага­
дки надається дуже велике значення. За словами В.Сухомлинського. Ж иття 
слова -  ось найтонша, найміцніша ниточка, ось та ниточка, яку треба нам про- 
снувати від кожного серця до великого вічного -  рідної мови. Найголовніше — 
пробитися до животворного джерельця думки, пробудити думку, все це можна 
пробудити словом. Ж итія  слова -  це царство думки” [11, с.З 15]. Саме злиттю 
слова в єдиний потік сприяє загадка. Загадки вчать шсстирічок мислити обра­
зами, картинами, розуміти переносне значення слів, висловів.

До жанрів усної народної творчості також відносимо прислів’я і приказ­
ки. Вони доступні дітям будь-якого віку, в т.ч. і першокласникам. їх заучують 
індивідуально або з підгрупою дітей. Чим більш е мова вчителя насичена при­
слів’ями. приказками, тим вона образніша, тим емоційніше вона впливає на ді­
тей. Мудро сформульована дум ка полонить увагу першокласників, стимулює 
їх допитливість, розвиває глибину думок, закладає перші основи переконань. 
Щ об показати дітям влучність, виразність висловлення, можна використати 
прислів’я типу “Хочеш їсти калачі, не сиди на печі , якщо хтось із дітей обра­
зив іншого, педагог може використати таке прислів’я: "Слово може врятувати 
людину, слово може і вбити” та ін.

Отож, щоб прислів’я і приказки увійшли в активний словник дитини, вчи­
телю потрібно постійно стимулювати молодших школярів до вживання іх в ак­
тивній мовленнєвій практиці як на уроках, гак і в повсякденному житті [1, 4, 8].

Чи не найбільш ефектиним засобом спілкування в минулом і на сучас­
ному етапі була та залишається казка. Казка, як своєрідний жанр народної 
творчості здавна посідає важливе місце у фольклорі всіх народів світу. Вона є,



мабуть, найпопулярнішим жанром усної народної творчості для дітей. Свою 
назву “казка” одерж ала від слова казати, адже казку саме розказували, а не чи ­
тали [5, с.13].

С учасна програма початкової школи розширю є коло вивчення усної на­
родної творчості, яка поглиблю є уявлення молодш их школярів про гідні на­
слідування характерних рис соціокультурного простору України в його істо­
ричному, соціальному та культурному розвитку. Виходячи з того, що певна ці­
лісна частина загального зберігає необхідні, найхарактерніш і риси та якості 
загальної цілісності. У цьому випадку найкращ е обирати ту  частину усної на­
родної творчості, яка найповніше відображає перед власним дитинством пове- 
дінкові аспекти рідного народу, його суспільного й індивідуального життя. Це 
народні казки, унікальний жанр, який найповніш е відповідає реалізації поста­
вленого завдання з огляду на вікові та психологічні особливості вихованців.

О скільки казки різні за змістом, за сюжетом, різняться композиційною 
будовою , тому вони повинні насамперед відповідати віку дитини. Тут дореч­
ним буде застереження 1.Франка: “Гола, повна правда життя — то тяж ка страва. 
Старші можуть заживати її, вона для них смачна і здорова. А ле дітям не можна 
давати її  так, як старшим, треба приготовлю вати її в ріденкім стані, в образках, 
у байках. 1 вони так приймають і і” [12, с.170]. П оет вбачав у казці значні м ож ­
ливості для виховання високих моральних якостей, чуття поетичного слова: 
“Оті простенькі сільські байки, як дрібні тонкі корінчики, вкоріню ю ть у нашій 
душі лю бов до рідного слова, його краси, простоти й чарівної милозвучності” 
[12, с.43].

П сихологами доведено, що ш естирічна дитина надзвичайно активна у 
сприйманні казки. Слухаючи казку, діти постійно переривають хід розповіді, 
втручаються у події, звертаються із запитаннями, намагаються допомогти каз­
ковим героям. Однак слід не забувати, що казки повинні бути доступні для 
сприймання, відповідати інтересам дітей, зацікавлю вати їх, збуджувати 
фантазію , розвивати мовлення, формувати словник дитини.

Для формування мовленнєвого розвитку перш окласників у початковій 
школі проводяться такі види робіт з казкою:

1. З поданих уривків виберіть різні форми привітання:
...В и б ігл а  лисичка на поле, сіла, виїла мачок із пиріжка, а туди напхала 

сміттячка, стулила його та й біжить. От біжить, а хлопці товар женуть.
- Здорові були, хлопці!
- Здорова, здорова, лисичко-сестричко!
- П оміняйте мені бичка-третячка на маковий пиріжок!
(“Л исичка-сестричка і вовчик-панібрат”).
... Бачить лисичка хатку, заходить туди, вклонилася звичайненько та й каже:
- Добрий вечір, люди добрі!
- Дай, Боже, здоров’ячка.
- П устіть переночувати!
- Ой. лисичко-сестричко, у нас хагка маленька, -  ніде тобі лягти.
- Дарма, я під лавкою  зігнуся, хвостиком обгорнуся та й переночую.

(“Л исичка-сестричка”).
...Іде та й іде Котигорошок -  аж стоїть дім зміїв, і сестра з колодязя бере воду.

- Здрастуй, сестро! -  каже Котигорошок.
Вона йому:
- Х іба ти мені брат?
Він каже:
- Побачиш, який я тобі брат!
О т заходить змій.
- А, здрастуй! -  каже.
- Здрастуй!
Змій питає:
- Чого ти  прийшов?
- За сестрою  та за братами.

(“Котигорош ок”)
З ’ясуйте, як би ви віталися з учителем, дорослими, товаришами. Чому ви 

обрали саме таке привітання?
2. З поданих уривків казок запам’ятайте ввічливі слова.
Вилизькала та до журавля:
- Вибачай, журавлику, —  що мала, тим тебе й приймала, а більше нема 
нічого.
- То спасибі ж, -  мовить журавель. -  Приходь же, лисичко, тепер ти до ме­
не в гості.

(“Л исичка та ж уравель”).
... - Здоров, Іване-царенку! Куди тебе Бог несе?
- їду, -  каже, -  дідусю, світ за очі, шукати своєї жінки, вона десь у 
тридесятім царстві, у Баби-Яги -  костяної ноги... Чи ви, дідусю, не знаєте, 
де вона живе?
- Чому не знати? Знаю.
- Скажіть, будь ласка, дідусю, й мені!

(“Ц арівна-ж аба” ).
Виділені слова записуються на дошці і використовуються на наступному

УР°ЦІ-
З усіх скарбів усної народної творчості важливе місце у вихованні дітей 

належить легендам. Легенда — найдавніший жанр української неказкової про­
зи, походження якого більш ість вчених схильні пов’язувати з джерелами пи­
семної літератури. Ці оповідання часто носили повчальний характер. Вони 
укладалися у збірники, шо називалися “Патериками” . Такі збірники були по­
ширені й у Київській Русі, де у княжну добу виник і збірник оригінальних ста­
роруських легенд “Києво-Печерський П атерик” .

Звідти легенда перейшла в усне побутування, набула рис народної сло­
весності а згодом виокремилась у відмінний від писемного епічний жанр усної 
словесності зі своїми художньо-композиційними особливостями.

Легенди — малосюжетні фантастичні оповіді міфологічного, апокрифіч­
ного чи історико-героїчного змісту з обов’зковою спрямованістю  на віроіід-



ність зображуваних подій та  специфікою  побудови сюжету на основі своєрід­
них композиційних прийомів (метаморфози, антропоморфізації предметів і 
явищ природи та  ін.). їм  притаманні драматизм, стійкість і заверш еність сю же­
ту. Л егенда -  споріднений жанр народної прози, які відрізняються від казок 
насамперед посиланням на вірогідність зображуваного. Основу легенди стано­
вить вигадка і фантазія. На відміну від казок, легенди в меншій мірі зберігаю ть 
стабільність форми, характерні зачини й закінчення, закономірності розгор­
тання сюжету.

О скільки легенди -  це оповідання, оповиті казковістю чи фантастикою, 
то можемо зробити висновок, що вони доступні для сприймання перш оклас­
никами. Легенди містять значний пізнавальний і виховний потенціал. Д іти пе­
реживають горе і нещастя людей, вчаться співчувати, знайомляться і д ізна­
ються багато цікавого про рослинний і тваринний світ і, що найголовніш е, 
знайомляться з історією українського народу, його традиціями.

Розповідь або читання легенди може відбуватися впродовж цілого уроку 
або бути його частинкою. Під час розповідання між вчителем і дітьми встано­
влю ється тісний контакт, педагог немовби від себе передає зміст легенди. 
Плануючи роботу, вчитель повинен добирати для розповідання легенди, орієн­
тую чись на інтереси дітей, доступність для дитячого розуміння описаних в них 
подій. С лід пам ’ятати і те, що кожна місцевість має свої характерні легенди. 
Отже, головна увага має бути зосередж ена на тому, щоб шестирічки свідомо 
розуміли текст легенди, чітко уявляли послідовність розгортання подій і моти­
ви поведінки персонажів. А саме від відповідей дітей на запитання мож на ви­
значити чи опанували вони сю жетну канву [2, 3, 10].

Близькими до легенд є перекази -  це усні оповіді про життєві факти, 
явища, драматичні ситуації, пов'язані з конкретними історичними подіями, 
інформація про які передається не очевидцями, а шляхом переповідання почу­
того. Порівняно з легендами перекази відзначаються більшою достовірністю  
та документальністю  змісту і є виявом історичної пам’яті народу. Однак пере­
кази продовжую ть творитися і сьогодні. До цього жанру долучаю ться розпові­
ді про недавні історичні події. Для того, щоб дітям молодшого шкільного віку 
було легко запам ’ятовувати й сприймати почуте вчитель часто проводить уро­
ки словесності з використанням жанрів усної народної творчості [10, 14].

Н аведемо фрагмент уроку на тему: “Криниця мудрості”
М ета: ознайомити першокласників із жанрами усної народної творчості 

(приказками, прислів’ями, казками, легендами, переказами, віршами, піснями), 
як засобами впливу на їх мовленнєвий розвиток, вчити розуміти українське 
слово. Розвивати уяву, увагу. Виховувати пошану до традицій українського 
народу, краси гармонії навколиш нього світу.

О бладнання: книги В.Скуратівського “Берегиня”, твори Т.Г.Ш евченка, 
вірші Л .Костенко, М .Рильського. Легенди, перекази, казки, прислів’я, україн­
ські пісні, книга “Народна мудрість”, глек із святою водою.

Хід уроку
1. Організація класу.
Вчитель повідомляє дітям, що сьогодні на уроці вони перегорнуть 

сторінки великої книги -  книги “Н ародної мудрості”. А допоможе їм у цьому 
маленька помічниця -  голуба Краплинка, яка буде екскурсоводом, товаришем, 
порадником і помічником.

2. Повідомлення теми і мети уроку.
Вчитель роповідає вірш:
А он же, бачиш: в камені криниця,
Мале відерце в  дзьобі журавля.
Гори цієї дивна таємниця
Оця пробита в камені криниця,
Коли рят унку ж дать незвідкиїя!

(Л. Костенко)
Нехай наш а розповідь поведе нас на перехрестя доріг до матінки- 

криниці, до холодної джерелиці. Заглянемо в легенди і перекази наших 
дідусів, прадідусів. Прочитаємо віршовані рядки поетів, заспіваємо пісні, по­
слухаємо казки, ознайомимося з прислів'ями і приказками.

Розповідь Краплинки.
Дорогі друзі, добре що ви мені дозволили вас познайомити з чарівною 

книгою “Н ародної мудрості” . Я обіцяю вам, що поведу вас цікавою доріжкою 
від перехрестя доріг, де б ’є холодне джерело, до сільської кринички-журавля із 
села в село, від діда до прадіда. Розпочнемо.

Відома істина: людина може довше прожити без їжі, ніж без води. Ковток 
холодної джерелиці зцілює мандрівників, поновлює сили хліборобам у спекот- 
ливі жнив які днини, дарує радість пастухам. Б ’є маленьке джерельце. А навко­
ло нього відбуваються дива. Чудодійна сила джерелиці скрізь: на листочках ро­
слин, у чашечках квітів, кінчиках травинки, озерцях калюж, де п ’ють воду ко­
махи, тварини, звірі, де купається ясне Сонечко, а вночі пробігає Місяць.

Скрізь, де вода -  там життя. Відправимось на перехрестя чотирьох доріг. 
І що це за чудодійство? Тут теж  джерельце святої криниці. Майже в кожному 
селі, на перехресті доріг або просто в полі цебенять живі дж ерела і незвідь-ким 
їх невгамовну течію  гірихорошено турботливими руками. Над криничками, ко­
лодязями людські руки зводили різної форми даш ки, тому вода завжди зали­
шається чистою. З особливим смаком оздоблювали зовнішнє цямрини. Кожне 
обійстя, немов маленькі диво-музейчики, стоять криниці з вежами, поверх 
яких прикріплено флюгер або вироблено зображення голуба. На фонтанчиках 
різноманітні силуети тварин, квітів, краї оздоблено контурною різьбою або 
художніми розмальовками. А яка ж криниця без зелені?

Традиційно, обабіч криниць висаджую ть калину. Це дерево не тільки 
прикрашає місце, але й оберігає воду від спеки. З ранньої весни духмяніють 
тут квіти, гудуть бджоли, витьохкують солов 'ї, а восени на рябчастих гілках 
багровіють пучки соковитих ягід. У дбайливого господаря ще й клумба з 
квітами сусідитиме чи проляже з природного каменю пішник, стоятиме чепур­



ненька лавка, відерце, полив’яний кухоль. І ось настав час перепочити. 
М атінка-криниця з л ісового соснового бору приготувала гостинець -  глек із 
холодною дж ерелицею  із трьох її  джерел. Це справжня вода-лікар. Напийтеся, 
любі, наберіться сили, здоров’я, а я вам в цей час розповім переказ старійшин 
нашого села.

3. Робота з прислів’ями, приказками, казками.
Вчитель. П ідкріпивш ись джерелицею , перегорнемо іце одну сторінку 

книги мудрості і познайомимося з прислів’ями, приказками, казками.
Творча робота дітей: діти пригадую ть прислів’я, приказки, казки:

- Я ка криниця, такий і господар.
- Який поріг, така й господиня.
- Скільки криниць на землі, стільки зірок на небозводі.
- Впаде небесниця, знайте: замулилося джерело.
- Не плюй у криницю  -  прийдеться напитися.
- Не їж  над колодязем, бо жаби заведуться.
- Заглядати в колодязь -  затягне водяна баба.
- Чепуритися над водою -  обсяде на щоках віспа.
- Перейде ж інка з повними відрами води -  на щастя.

Дидактична гра “Пригадай назву казки” (звучать уривки казок).
Переказ Краплинки:
В одній убогій селянській сім ’ї  захворіла маленька дитина. Недуг прику­

вав її  до поспілі. Тяжко було на неї дивитися. Важка хвороба, вкрадалася в ди­
тяче тіло. Допомогти, порадити в лікуванні йшли всі. Але хвороба трималася. 
Вночі, серед темряви, війнула в материнське серце прохолода, яка принесла 
слова порятунку. “Встань, небого, до схід сонця, сходи до трьох джерел- 
криниць вашого села. Тричі із кожної криниці зачерпни долонею  води і ні з 
ким не розмовляю  чи, нікого небачачи, повернися назад. Н апої своє дитинча, 
почитай молитву. Н едуг -  як рукою зніме” . Прокинулась ж інка і зробила все, 
що приснилося уві сні. І сталося справжнє диво. Дитина усміхнулася, відкрила 
знетомлені очі, вигукнула: “Мамо, я хочу ж ити!”

Тому я вас пригощу цілющ ою водицею. Будьте здорові і щасливі. 
П ам’ятайте про чудодійну силу святої води.

4. Знайомство зі способами відшукування джерел.
Вчитель. Тепер ми з вами відшукаємо ще “нові дж ерела народної мудро­

сті”. Ну що ж, любі друзі, слухайте і вчіться, в житті все пригодиться. Криниці. 
З яким пош анівком оспівано їх у піснях, опоетизовано у віршах. А чи знаєте 
ви, дорогі друзі, вірші, пісні?

Виконую ться пісні, вірш і дітьми:
А он же, бачиш в камені криниця,
М але відерце в дзьобі ж уравля  
Гори цієї дивна таємниця —
Оце пробит а в камені криниця:
Коли рят унку ж дать незвідкіля!

Ліна Костенко.

Тече вода з-під явора
Я ром на долину,
П иш аєт ься над водою
Червона калина.
П ишається калинонька,
Явор молодіє,
А кругом їх верболози
Й ло зи  зеленіють...

Тарас Ш евченко.
Весільна пісня 
Принеси водиці з  криниці,
Замісим коровай сестриці.
Я к м и  коровай місили,
І  семи криниць воду носили...

5. Робота з легендою.
Вчитель. Настав час заговорити словами легенди. То ж послухайте її.
Розповідь Краплинки.
З далекого вирію повернулися на свою батьківщину журавлі. Облюбу­

вавши собі місце, відпочивши після довгого перельоту, прийнялись будувати 
житло -  п ір’я до п ір’я, травинку до травинки, гілочку до гілочки. Скільки 
любові, тепла, душі вони вклали в свою домівку. Аж ось довгожданний ранок -  
поселення. Малоде подружжя -  господарі цього гніздечка. А потім були хвили­
ни клопоту, навчання, бо через деякий час з’явилось безтурботне птаством -  
м ’якенькі безпомічні журавлики продовжувачі роду журавлиного.

Пролетіло літо. Застукали важкі холодні краплини дощу. Зажурилось 
літнє сонечко Осінь. Час настав і до вирію. Пора в дорогу далеку. Але біда 
прийшла неждано-негадано. При останньому прощанні журавлів з полями і лу­
ками загинула журавлиха. Із жалібним прощальним криком впала вона на 
узліссі. Ж уравель знепритомнів. Тяжке горе обрушилось на нього. Не зміг він 
його пережити, перенести, не зміг полетіти разом із молодої зграєю у теплі краї.

Став дерев’яним пам’ятником на могилі своєї журавлихи. Вклоняючись 
кожного дня своїй милій, черпає він цеберком воду з л ісової криниці, вмиваю­
чись холодною джерелицею. Так журавель назавжди залишився зі своєю ж у­
равлихою.

6 .Підсумок уроку.
Краплинка. Завершується наша розповідь сторінками книги “Народна 

мудрість”. А з нею вичерпались і мої сестриці-краплинки, які полинули з м а­
ленького джерела в могутню ріку - голубе море.

Вчитель. Але ми з вами знову і знову будемо звертатися до святого місця
-  криниці, джерела. То ж нехай у вашому житті завжди народжуються все нові 
й нові джерела.

Таким чином, вдумливе, неспішне розповідання казок, легенд, переказів 
тощ о допоможе не лиш е глибше пізнати рідну історію  8 її  народному баченні, 
але й навчить більш чітко розрізняти в житті Добро і Зло, Правду і Кривду,



підкаже, поралить, як треба достойно чинити в житті, аби зоставатися чесним і 
щирим перед лю дьми й перед собою.

Виходячи із сказаного, вважаємо, що у початкових класах кожний вид 
дитячої діяльності має бути наповнений фольклорними матеріалами, зокрема і 
мовленнєва діяльність молодших ш колярів. Це несе живий струмінь у роботу з 
дітьми, активізує мовлення, удосконалю ю ться психічні процеси. Різні жанри 
фольклору є одним з ефективних засобів для реалізації навчально-виховних і 
розвиваючих завдань, а також  для формування особистості української дитини 
на національному грунті.
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The genres o f  verbal fo lk  creation are described in the article, essence o f  concept o f  
folk-lore is exposed. Grounded influence o f  verbal fo lk  creation on forming o f  language o f  
first-class boys, it is well-proven that different genres o f  folk-lore are also one o f  effective 
facilities fo r  realization o f  educational-educate, developing tasks and fo r  forming o f  per­
sonality o f  six-year-old child.
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ТРАДИ Ц ІЇ М О РАЛЬНО ГО ВИХОВАННЯ  
ДІТЕЙ В УКРАЇН СЬКІ РОДИНІ

У статті розглядається питання духовно-морального виховання в українській 
родині.

Ключові слова: етноетика, духовно-моральне виховання, національна свідо­
мість.

Духовно-моральне виховання підростаючого покоління грунтується на 
засадах етнокультурного відродження і розвитку українського народу та пе­
редбачає надання широких можливостей для пізнання власної історії, тради­
цій, звичаїв, культури, мови, формування почуття національної гідності. О сно­
вою усієї системи виховання в Україні є “національна ідея, яка відіграє роль 
об’єднуючого фактора у суспільному розвитку, спрямованого на вироблення 
житгєвої позиції людини, становлення її  як особистості, як громадянина” [З, 
C.100J. О соблива увага акцентується на питанні формування високоморальної 
особистості, яка усвідомлює свою належність до власного народу, сучасної єв­
ропейської спільноти у державній національній програмі “О світа” (Україна 
XXI століття).

Ідеалом виховання в українському суспільстві з давніх-давен була гар­
монійно розвинена, морально свідома, високоосвічена, соціально активна й 
національно зріла особистість, яка є носієм кращих надбань національної 
культури, здатна до самовдосконалення та саморозвитку [3, с.101]. Серед клю­
чових компетенцій якими має володіти сучасна людина виокремлюють ті, що 
визначають підготовленість до житгя у полікультурному суспільстві, здатність 
підтримувати і поширювати національні цінності та  зберігати клімат толеран­
тності і поваги до людей інших культур.

Однією  зі сфер впливу на розвиток етичних почуттів дитини є мистецт­
во, звичаї, традиції власного, які накопичувалися віками і стали справжньою 
скарбницею морального ідеалу власного народу. Власне традиційність у вихо­
вному процесі піддається постійним змінам та уточненням, соціальним впли­
вам пов’язаних із швидкоплинністю та модернізацією сучасного суспільства. 
Однак, основу суспільної свідомості людина бере з дитинства, з с ім ’ї, з родин­
них взаємин, спілкування, взаємовідносини між батьками та їхніх моральних 
орієнтацій, психологічного клімату у родині, зі здатності батьків долати побу­
тові проблеми, засвоєння і дотримання правил співжиття у сім ’ї, поведінки в 
громадських місцях, поглиблення знань про доброту, повагу, чесність, справе­
дливість, милосердя.

Традиції у виховному процесі визначаються як стійкий елемент духов­
ного житгя народу. Сам процес пізнання культурної скарбниці народу не може 
бути поверхневим, споглядальним. Через пізнання змісту тих чи інших явищ в 
свідомості дитини формується особистісне ставлення до життєвих цінностей. 
Вагоме місце в національній системі виховання відводиться родинному вихо­
ванню, бо саме з ним пов’язано зародження такої виховної системи, в якій ві­
дображаються вимоги народу та його соціальні відносини у поведінці і вчин­
ках лю дей збережених у його соціально-побутовій, культурній та релігійній 
спадщині.

У структурі духовно-морального виховання особистості М .Стельмахо- 
вич вагоме місце відводить формуванню внутрішнього психічного розвитку 
дитини — свідомості, почуттів, волі, поведінки. Правильно формують моральну 
свідомість ті батьки, які дбають, щоб їхні діти знали узвичаєні норми поведін­
ки, моральні заповіді, моральний етикет, що сприяє “виробленню моральних



думок та критеріїв оцінки своїх і чужих учинків” [5, с.185]. В свою чергу м о­
ральні знання стаю ть переконаннями тоді, коли вони “постійно застосовую ть­
ся у повсякденному ж итті с ім ’ї, пережиті, відчуті та  глибоко осмислені” [Там 
само]. Тобто, здобуті лю диною  знання стаю ть цінністю лиш е тоді, коли набу­
вають певної значущ ості для неї, а значить, включені у практичну діяльність. 
А будь-який вчинок м ож на назвати моральним лиш е тоді, коли він є результа­
том свідомої волі.

Народна педагогіка, як вдало зазначає В .Струманський, “добре усвідом­
лю вала відносність загальної оцінки вихованості чи невихованості лю дини і 
тому орієнтувалась на окремі ситуативні моменти констатації морального зм і­
сту вчинку індивіда..., робилась оцінка про відповідність певних дій і вчинків, 
проявів активності особистості усталеним і прийнятим лю дністю  нормам і зра­
зкам” [7, с.77]. Ж ертвую чи чимось для інших, лю дина збагачує свій духовний 
світ.

Вагоме значення родинна педагогіка відводить обов’язку як усвідом ле­
ній нормі діяти так, а не інакш е, керуючись моральними знаннями. Особливо 
це стосується вихованню  дітей у с ім ’ї. М .Стельмахович виокремлю є наступні 
сімейні обов’язки батьків: “лю бити та належно виховувати своїх дітей, дбати 
про них, вивести в самостійне життя, давш и відповідну професію  та  можливу 
матеріальну допомогу при одруж енні” [5, с. 108]. Однак, належне місце відво­
диться і обов’язкам дітей перед батьками: “повинні любити й поважати своїх 
батьків, прислуховуватися до їхніх порад, піклуватися про них у старості” 
[Там само]. Н едарма в народі кажуть: “Ш ануй батька й неньку й буде тобі 
скрізь гладенько”, “У добрих батьків добрі діти” , “Х то батька-матір зневажає -  
того Бог карає” . А про дітей мовлять так: “Син мій, а розум у нього свій” . “П о­
чуття обов’язку, - як зазначає В .Сухомлинський -  це не пута, що зв ’язують 
людину. Це справжня лю дська свобода” [6, с. 165], яка дає право вибору влас­
ної моральної позиції, ставлення, поглядів тощо.

Здавна традиційним в українській родині було передача певного ремесла 
від батьків до дітей з метою  забезпечення їхнього майбутнього, зокрема виш и­
вання, писанкарства, в ’язання, гончарства, ткацтва, різьбярства та ін. Для доб­
рого майстра було за честь навчити власного сина тій справі, якою володіє 
сам. Про добрих майстрів відгукувалися “Д іло майстра величає” , “Очам стра­
шно, а руки зроблять”, “Х то дбає -  той і має”, “Ремесло на плечах не висить і 
хліба не просить, а хліб дає” .

Досить часто заглибивш ись у проблеми побутового характеру батьки 
мало приділяють увагу моральному вихованню власних дітей. А це приводить 
до морального спустош ення, відсутності культури почуттів, нездатності до 
співпереживання, знецінення моральних ідеалів і, зрештою , до загострення 
взаємовідносин між  батьками та дітьми. Ми виокремили наступні причин, які, 
на нашу думку, найчастіш е утрудню ю ть процес формування взаємовідносин 
між батьками і дітьми: дитина сприймає занадто великий обсяг нової інформа­
ції, яку вона, в міру своїх можливостей, не встигає усвідомити, а батьки не 
мають можливостей чи бажання допомогти їй у цьому; дитина не навчена до

самостійної праці, до самоконтролю, а батьки не здійснюють зовнішній конт­
роль і не підтримую ть її  порадами та власними прикладами; негативний при­
клад з боку старших друзів, братика чи сестрички, сусідських дітей, неконтро- 
льований перегляд телепередач -  та  байдужість у ставленні до цього власних 
батьків; висока вимогливість з боку батьків, яка не дає можливості дитині роз­
винути свої творчі здібності та  проявити ініціативність.

Етичні знання корисно давати дитині тоді, коли вона потребує розширен­
ня свого морального світогляду, коли вона зацікавлена в одержанні певних 
відомостей, а не тільки тоді, коли цього прагнуть дорослі. Виховні ситуації 
батькам варто використовувати повсякчас. Кожне спілкування батьків із дити­
ною повинно мати виховний характер. Наприклад: дівчинку Оленку мати по­
просила прибрати в кімнаті, але до цього часу вона сама не прибирала, а тільки 
допомагала матері. їй доведеться спочатку добре подумати, з чого краще поча­
ти, щоб щось не забути зробити чи не викинути зайвого. Якщ о дівчинка попро­
сить маму їй допомогти -  та, в свою чергу повинна з розумінням поставитись до 
цього, бо на дитину покладено певний обов’язок за який вона нестиме 
відповідальність перед іншими членами родини. Варто заохотити її  певною по­
хвалою чи стимулюванням, однак, зважити на те, щоб в майбутньому це стиму­
лювання не стало нормою виконання будь-якої справи. Батькам варто 
пам’ятати, що коли дитина живе в атмосфері взаємодопомоги, любові, 
взаєморозуміння, поваги -  вона вчиться допомагати іншим, бути справедливою, 
вчиться любити і співчувати. Коли вона бачить гарний приклад з боку батьків 
вчитиметься вирішувати чи буде її  вчинок корисним для інших людей; 
відповідати за особисті успіхи і невдачі; критично оцінювати власні вчинки; ке­
рувати своєю поведінкою та емоціями; вчитеметься слухати інших тощо.

П ровідною ланкою родинного виховання, важливим феноменом збере­
ження самобутності народу є релігія, що поєднала духовні цінності з особистіс- 
ними. В легендах, притчах мудро зафіксовані вчинки людей, які власним при­
кладом вчать моралі та добра. Зокрема, “Притча про блудного сина”, “Притча 
про сіяча” та ін. “Гарним і шляхетним є завдання батьків виховувати дітей для 
Бога, для неба, для держави і для народу” [4]. Діти -  є дорогоцінним даром для 
батьків. Однак, найкращі напоумлення, перестороги, погрози, а навіть і пока­
рання є даремні, якщо діти бачитимуть поганий приклад своїх батьків. “Те, що 
батьки навчають своїми добрими словами, те своїми поганими вчинками пере­
креслюють. Незаперечним є те, що літи більше наслідують вчинки батьків, аніж 
їхні поучення” [Там само]. Релігійне виховання вчить послуху, чемності, скро­
мності, правдомовності, поваги та добра, віри та терпеливості. Добрі батьки 
слідкують за кожним кроком власної дитини, підтримують її діяння в молитві, 
опіці, підбадьорюють словом. Вони знають, що майбутнє щастя дітей залежить 
від дбайливої опіки їхнього сьогодення.
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О БЕРЕГО ВА  ТРАДИЦІЯ У К РА ЇН С ЬК О Ї ПИСАНКИ ЯК ЗАСІБ  
Ф О РМ УВАН Н Я  ЕСТЕТИ ЧН И Х Ц ІН Н О С ТЕЙ  ОСОБИСТОСТІ

В статті аналізуються історико-мистецькі особливості української народ­
ної писанки. Автор звертає увагу на основні символи і знаки мистецтва писанкар- 
ства, які виступають важливим фактором формування естетичних цінностей 
особистості.

Ключові слова: писанка, оберіг, народне мистецтво, символи і знаки, есте­
тичні цінності.

Звернення до народних традицій та  українського рукомесла є важливим 
етапом на шляху відродження етн ічної культури та духовності. В умовах 
нівелювання та часткової руйнації традиційних соціальних інститутів, саме 
українська народна культура через мистецтво, стає засобом впливу і 
виховання. У даному сенсі писанкарство, як один з видів етнотрадиційного 
мистецтва дозволяє звернутися до перш ооснов української духовності.

Історія писанкарства нараховує декілька тисячоліть. Утім грунтовне 
вивчення цього виду мистецтва почалося лиш е в XX столітті. Традиції 
писанкарства, його легенди та обрядовість, семантика символів, регіональні 
особливості досліджуються у працях сучасних дослідників О .Бойко, П.Ганжа,
В.М анько, М.Скорик. Зважаючи на це, вваж аємо за необхідне звернути увагу 
на оберегову традицію народної писанки

У давнину людина відчувала тісніші зв 'язкя з силами природи і вже за ча­
сів палеоліту (X -V  тис. р. до н.е.) диференцію вала їх на добрі та  злі, причому 
добрі були оберегами від злих, але їх  треба було періодично задобрювати, звер­
татись до них з магічними заклинаннями, приносити їм жертви. Проте людина 
відчувала потребу ще і в матеріалізованих захисниках -  оберегах. Найдавніший 
зразок оберега -  жіноче божество, яке було поширеним практично в усіх 
народів. Берегиня -  мати всього живого, первісне божество-захисник людини, 
богиня родючості, природи та добра. З часом Берегиня стала охоронницею дому, 
її скульптурки знаходились у хатах, зображення-амулети носили на шиї. Також 
матеріальним втіленням Берегині було яйце, яке вважалося символом весняного 
пробудження природи, зародження життя, продовження роду тощо. Період при­

ходу весни, який у давні часи був справжнім святом для хлібороба, на території 
України припадає на кінець квітня -  початок травня. Прославляючи вічний за­
кон пробудження природи на землі, наші пращури возвеличували і вшановували 
водночас один із головних символів цієї пори -  яйце, з якого, як вважалось, і по­
чалося життя на Землі. Розписували яйце символічними знаками, які згодом 
трансформувалися в орнамент. У дохристиянські часи писанка виконувала роль 
оберега. Ця традиційна функція, як і найдавніший орнамент, частково збереглася 
й досі: трикутники, спіралі, клинці, трироги і свастики -  все це знаки різних 
ритуалів і священих магічних чисел, котрі в свідомості сучасників не втратили 
оберегового значення. Раніше розписувати писанки можна було лише у чітко ви­
значений час, з певними замовляннями. Чарівні знаки писалися відповідними 
кольорами. Г нині частково збереглася символіка знаку і кольору. Символічних 
малюнків виявлено понад сотню різновидів [5].

Особливу увагу серед них привертають зображення антропоморфізованих 
постатей цілком тотожне з широко розповсюдженим в ужитковому мистецтві 
наших предків зображенням жінки-праматері “поганської” Великої Богині, або, 
як її називали, Богині Мокош, Богині-Ж иви, чи Богині-Берегині. Вона завжди 
виступала символом житгя і родючості, матір’ю усього живого, існуючого.

Іншими, не менш цікавими й поширеними в сучасних писанках, є 
старовинні космогонічні, тобто солярні знаки, які складаються зі стабільних 
форм стилізованого зображення небесних світил, -  сонця, місяця, зірок. За 
кількістю ці орнаменти в писанкарстві посідають значне місце і є своєрідним 
гімном Сонцю -  вічному джерелу тепла, найбільшій силі, що перемагає холод 
зими й повертає всьому живому весняне пробудження, радість весни [4, с. 137].

Одним із найдавніш их солярних знаків слід вважати “ павуки” зі 
Східного Полісся. Писанку з цим знаком дарували як символ удачі і щастя. 
Пізніше цей знак у різних регіонах України здобув своєрідний вигляд і нові 
назви (кругороги, вітрянки, розетки, павутинки). Реалістичне зображення 
Сонця було символом світла і життя, символом Бога. Солярний символ -  
спіраль -  це знак вегетативної й органічної плодючості, знак Сонця. Спіраль є 
володаркою перебігу часу. “Восьмираменна зірка” яку часто називають “Зірка” 
або “Троянда”, була символом Сонця, яке дарує людям тепло і радість.

Серед різноманітних геометричних орнаментів сучасних українських 
писанок певне місце посідає досить своєрідний елемент у вигляді хвилепо­
дібної смуги. В народі він має назву “безконечник” і дуже розповсюджений у 
писанках Гуцульшини, Буковини, на Поділлі, Волині, Херсонщині виступає 
домінуючим елементом орнаменту, що композиційно підкорює собі не лиш е 
інші форми геометричного розпису, а й розподіл кольорів на писанці. На 
Полтавщині й Поділлі цей елемент набрав дальш ого розвою і внаслідок 
видовження гребеня хвилі та  взаємопереплетіння перетворився на своєрідний 
лабіринт складного кольорового рішення і форми (наприклад, писанка 
“Циганські дороги”).

Аналіз фрагментів сучасного народного мистецтва України та 
археологічних пам’яток ясно показує, що хвилястий орнамент “безконечник”



наші сучасні майстри успадковували з далеких часів минулого, і що иоходить 
він від мистецтва Т рипільської культури -  періоду неоліту. Він означає нитку 
життя, вічність сонячного руху. Наші предки досить своєрідно користувалися 
цим магічним символом. Писанку, розписану “безконечником”, пасічники 
клали під вулики, щоб “безконечно” роїлися бджоли, скотарі клали його в 
кошари та хліви, щоб щ едро плодилися вівці та корови [3, с.22].

У декоративному розписі писанок Гуцульщини поширені зображення 
різних тварин: оленів, овець, коників, риб та ін. Певне місце в українському 
ужитковому мистецтві з давніх часів посідає зображення коня. Це не 
випадково. У стародавніх віруваннях кінь був однією з найбільш шанованих 
тварин. Його пов’язували з культом сонця. Так, у русичів -  це був бог Х оре, у 
греків -  золота колісниця Феба. Трійка священих золотогривих баских 
скакунів, на думку лю дей того часу, рухала сонце по небу, тому зображення 
коня завжди поєднувалося із символічним зображенням сонця.

Гуцульські писанки -  прекрасний приклад поєднання зображення коней із 
солярними знаками. Не менш цікавий знак “олені”, який в українській писанці 
присвячується “небесним оленям”, що, за давнім віруванням, породили все 
живе на землі: лю дей і тварин. “Риба” на писанці виступає як символ Ісуса 
Христа і новохрещених. Здавна вважалося, що півень -  охоронець житла і 
дворища від вогню і блискавки, тому писанку із зображенням півня клали на 
покуті чи закопували на розі хати на дворі, щоб захистити обійстя від вогняної 
стихії. Окрім цього, півень виступає як чоловічий символ, що символізує багате 
жонате життя й дітей. Зображення курей на писанці символізує родючість, до 
того ж, курка є породіллю самого яйця.

З-поміж розмаїття традиційних зображень з вищеназваними елементами- 
символами на писанках досить поширені орнаменти рослинного характеру. 
Одним з них є дерево життя -  символ небесної осі, яка слугує скарбницею  
життя, поєднує в собі теперіш нє і минуле, сталість і руш ійність, силу і 
слабість, вершини і низини. В она є символом природи, що безперервно 
відновлюється.

Колосся і зерно -  уособлення предками святої їж і, символ урожаю. У 
християнстві колосся є символом Воскресіння. “Стручок” -  рослинний символ 
родючості і надії на багатий урожай. Гілка як частина дерева представляє його 
цілісність. Свячена лоза є охоронницею  від хвороб та злих сил. Гілка із Зеле­
них С вят є первістком природи, даром весняного цвітіння, символом безконеч­
ності життя. Смерекові гілки символізують вічну юність, здоров’я, красу, 
буяння природи. Дубовий листок представляє силу і стійкість могутнього 
дуба, символізує силу, стійкість і могутність Богів природи. Виступає симво­
лом Божої справедливості.

Квіти символізую ть мудрість, красу, елегантність, подих любові і ніж­
ності. За давніми віруваннями, квіти -  обличчя ненароджених дітей. Тому 
вірили, що писанки квітами повинна розписувати жінка, в якої довго немає 
дітей. Розписані квітами писанки вона має на Великдень дарувати дітям, і тоді 
Бог поверне їй ж иттєдайну силу [2, с. 124].

Окрему групу в українських писанках складають елементи, що 
символізують різні ознаки всесвіту і світобудови, а також відображають 
взаємини людини з Богом та силами природи. Так, колесо (зображення кола) -  
єднання найвищого спокою з напруженою силою, завершенням досконалості, 
образом Божої Вічності. У загальнохристиянському розумінні колесо -  символ 
безсмертя, безконечної Божої любові. Хрест символ всесвіту, знак чотирьох 
сторін світу, чотирьох вітрів, чотирьох пір року. У сиву давнину хрест 
символізував чотири стихії сві ту -  вогонь, воду, повітря, землю. У християнстві
-  головний його символ, символ відкуплення, яким Церква все починає, 
благословляє й освячує. Тригвер (зображення трикутника) -  символ Вогню, 
безсмертя, чоловічої та жіночої сили. У християнстві -  це символ Пресвятої 
Трійці, а  із вписаним усередині колесом (колом) -  символ Божого ока 
(Всевидяче око). Блискавка символізує небесний вогонь, одночасно караючий і 
освячуючий, вістун божественого. У християнстві -  це блиск Божої ласки.

Триріг -  знак святого числа “3”, три божества; число “3” -  символ 
симетрії і порядку, а  тому саме є класичним числом культових повторень. 
Цікавим символом є “клинці” . Писанка “40 клинців” символізувала точки 
життя, успіх господарства, добробут та чесність людини. Також вона була 
символом сорока бажань і благань людини. У християнстві 40 трикутників 
символізують 40 мучеників, 40 днів посту [4, с. 12].

Свою певну символіку мають і кольори писанок. Червоний -  це радість 
житгя, лю бов і відвага, для молодих -  надія на одруження; жовтий -  місяць і 
зорі, у господарстві врожай; блакитний -  повітря, небо, магічне значення 
здоров’я; зелений -  воскресіння природи, багатство і плодючість землі; чорне з 
білим - пошану духів, душ померлих, подяку за охорону від злих сил, білий -  
чистота душі, святість. Сполучення кількох кольорів з узорами в орнаменті з 
чогирьох-п’яти фарб символізує родинне щастя, мир, любов, успіх тощо.

Таким чином, писанкарство як вид народного мистецтва, зважаючи на 
його доступність та витончену простоту, є важливою формою матеріального 
вираження духовних першооснов українського етносу. Сама писанка, п 
орнамент, семантика символів, а також глибинна етнотрадиція виступають 
засобом формування естетичних цінностей особистості.
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The historic and artistic particularities o f  Ukrainian ethnic painted egg (called 
pysanka) have been analyzed in the article. The author draws attention to the main 
symbols and signs o f  egg painting art. which are an important factor o f  forming esthetic 
personal features.
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Н АРОДН А ГРА Я К  ЗАСІБ КО РЕКЦ ІЇ ЕМ О Ц ІЙ Н О -П О Ч УТТЄВО Ї 
СФ ЕРИ  ДІТ Е Й  ІЗ ДИ СТАН ТН И Х  СІМ ЕЙ

У статті висвітлено проблему виховання дітей в дистантних сім 'ях, а 
також розкрито значення народної гри як засобу корекції емоційно-почуттєвої 
сфери дітей, які виховуються одним із батьків.

Ключові слова: дистантна сім'я, емоційно-почуттєва сфера дітей, народні 
ігри, засоби корекції.

П остановка проблеми. В суспільстві перехідного періоду, для якого 
характерними є соціальні та  економічні кризи, надзвичайно загострюю ться 
різноманітні соціально-економічні труднощі й численні індивідуально- 
психологічні проблеми людей, які потребують психологічної, інколи й 
психотерапевтичної допомоги. А наліз суспільних процесів свідчить, що в 
сьогоднішніх умовах найменш соціально захищеною  категорією населення є 
діти. Як наслідок -  зростає дитяча захворюваність і смертність; існує 
тенденція ослаблення їхнього здоров’я; спостерігається відсутність у значної 
частини обдарованих дітей можливості розвивати свої здібності внаслідок 
комерціалізації дозвільної та  культурної сфер суспільства; набувають 
поширення такі негативні явища, як дитяче жебрацтво, безпритульність тощо.

Пріоритетність гуманізації як стрижневого напряму в складному 
комплексі освітянських проблем зумовлюється об’єктивною  тенденцією  
зростання кількості дітей із дистантних сімей, які позбавлені батьківського 
піклування. Дитина в дистантній сім ’ї  періодично або постійно ж иве в умовах 
неповної с ім ’ї, що породжує специфічні проблеми виховання: соціальний 
інфантилізм, замкнутість, фобічні реакції, надконформність і надслухняність, 
порушення поведінки і шкідливі звички, прояви агресії, страх тощо.

Найсприятливіші умови для самовияву кожною дитиною свого 
внутрішнього сві гу, як стверджує О.Запорожець (1986), створює гра, в процесі 
якої вдосконалюються усі сфери особистості. Пристосовуючи дітей до народної 
творчості, роблячи акцент на національну спрямованість ігор можна 
пропонувати використання саме народних ігор, які, на думку видатного лікаря та 
етнолога Є.Покровського, несуть у собі джерело пізнання та виховання 
загальнолюдських цінностей і є “вільним вираженням душевних та фізичних сил 
ит т ^а/цбдаМ Ь рслідж ення: вивчити проблеми виховання дітей у дистантних 
сім’ях, зокрема, емоційно-почуттєвої сфери дошкільників, які більш е двох років 
виховуються одним із батьків, дідусем чи бабусею або старшими дітьми в сім ’ї; 
уточнити сутність поняття “народна гра”; визначити й теоретично обґрунтувати 
психолого-педагогічні можливості народної іри як ефективного засобу корекції 
негативних особистісних проявів у дітей, які виховуються у дистантних сім’ях.

Аналіз публікацій і досліджень, у  яких започатковано р о з в ’язання даної 
v проблеми. Незважаючи на те, що сім ’я як провідний інститут соціалізації дитини 

постійно знаходиться у полі зору педагогів та психологів, сучасна дистантна 
українська сім ’я в науковій літературі недостатньо досліджена. Зазначеній про­

блемі приділяли увагу такі науковці, як І.Трубавіна, Ф.Мустаєва, Д.Пенішкевич. 
Однак немає єдиного визначення сутності понятгя “дистантна сім ’я” . Напри­
клад, Ф.М устаєва визначає дистантну сім’ю як таку, в якій життя у кожного з 
подружжя проходить більшою мірою окремо, через специфіку професії одного 
чи обох партнерів. До числа дистантних сімей вона відносить сім’ї  бортпровід­
ників, моряків, артистів, космонавтів, геологів, військових, спортсменів і вважає, 
що в середньому таких сімей -  4 -6%  від загальної кількості [3, с. 132].

Аналізуючи особливості роботи з неблагополучними сім ’ями, І.Трубавіна 
дає визначення поняття “дистантної сім’я” як сім ’ї, “члени якої -  на відстані від 
неї з різних причин: заробітки, ув’язнення, лікування, неспроможність утримати 
сім’ю і оформлення дітей тимчасово в інтернат, тощо.” [5, с .113].

Аналіз праць багатьох науковців і практиків свідчить про те, що одним із 
ефективних шляхів всебічного виховання дітей можуть виступати народні ігри 
(А.Богуш, Н .Лисенко, Т.Поніманська, Е .Вільчковський, О .Яницька, С.Русова, 
М.Стельмахович). П роте питання доцільності використання народних ігор з 
метою психолого-педагогічної корекції емоційно-почуттєвої сфери дітей із 
дистантних сімей висвітлено недостатньо.

Виклад основного мат еріалу дослідж ення. Сучасна українська сім ’я як 
соціальний інститут перебуває у стані гострої кризи, що, звичайно, негативно 
впливає на виконання нею основних функцій. Зміни в політичних, соціальних, 
економічних умовах та в суспільній свідомості громадян України, деформація 
соціально-економічної функції сучасної с ім ’ї загострюють протиріччя у 
сімейному вихованні, негативно позначаються на процесі соціалізації дитини.

На необхідності сімейного виховання для гармонійного розвитку дитини 
наголошували видатні педагоги-гуманісти П.Лесгафт, Й.Песталоцці, К.Ушин- 
ський, А .М акаренко, В.Сухомлинський та ін. Оскільки сім ’я акумулює у собі 
всю сукупність суспільних відносин (соціальних, національних, політичних, 
економічних, соціокультурних), то дитина з народження опосередковано 
залучається до системи суспільних відносин.

Отже, с ім ’ю варто розглядати як своєрідну модель суспільства. Як 
стверджує видатний педагог К.Ушинський “ ...суспільне виховання є для 
народу насамперед його сімейне виховання” [6, с. 187].

Нині спостерігається тенденція до зростання кількості дітей, які не 
визнані законодавством як такі, що позбавлені батьківського піклування, але 
фактично можугь бути визнані сиротами, оскільки батьки з певних причин 
належно не займаються їх вихованням. Серед таких дітей і ті діти, батьки яких 
працюють за кордоном, тобто діти з дистантних сімей.

За законом позбавленого батьківського піклування вважається дитина, 
яка перебуває без батьків більше як півроку, а досить часто батьки, ідучи на 
заробітки, залишають дітей на два-три роки, а іноді й більше. Якщо діти мо­
лодшого дош кільного віку залиш аються, переважно, з одним із батьків чи з 
дідусями та бабусями, то дітей старш ого дош кільного та шкільного віку часто 
залишають на далеких родичів, сусідів. У таких випадках до вікових ж итієвих 
криз додаються ще й проблеми безконтрольності, безнаглядності. Такі діти



часто потрапляю ть під негативний вплив вулиці. Вивчаючи проблеми вихо­
вання дітей із дистантних сімей, ми спостерігали, що однією з причин пору­
шення емоційно-почуттєвої сфери дітей є відсутність батьківської опіки.

Отже, дистантна с ім ’я, члени якої тривалий час перебувають на відстані, 
через те, що один або обоє батьків працю ють за кордоном, стає досить 
поширеним типом  [5].

Дискантні с ім ’ї  є потенційно неблагополучними, у них порушені зв’язки з 
мікро- та макросередовищем, внутрішньородинні зв’язки, структура сім ’ї, 
спроможність сім ’ї  виконувати свої функції. Гостро постає проблема виховання 
та соціалізації дітей, які досить часто залишаються без належного нагляду та 
піклування. Дитина в дистантній сім ’ї  періодично або постійно живе в умовах 
неповної сім ’ї, що породжує специфічні проблеми виховання: не реалізуються 
або не задовольняються потреби членів сім ’ї  у спілкуванні та взаєморозумінні, 
порушується формування емоційної культури, емоційний зв ’язок з батьками, які 
на заробітках, у дитини розвивається невпевненість у собі, страх, або 
агресивність, ворожість. Крім того порушується регулятивна функція 
первинного соціального контролю: у дистантних сім ’ях обмежені можливості 
контролю за тим, як дитина проводить свій вільний час, з ким спілкується, як 
навчається. Погіршується також можливість формування і підтримки 
моральних та  правових норм, відповідальності у внутрісімейних та  суспільних 
відносЗшахф5^<ш№Ж)и даними, в Чернівецькій області кількість сімей, батьки 
яких виїхали за кордон на 2003 р. становила 9827 сімей, на 2004 р. -  13528, на 
перший квартал 2005 р. -  15049 сімей; із них 1280 сімей, у яких обоє батьків 
перебувають за кордоном в 2003 р. -  1873 сім ’ї  -  2004 p., 2254 с ім ’ї  -  2005 р. 
(перший квартал).

Згідно статистики даних у західному регіоні кількість дітей, які 
залишились під опікою одного із батьків, або лю дей із близького оточення чи 
чужих лю дей становила на 2003 р. -  12873 дитини, на 2004 р. -  17021 дитина, 
на перший квартал 2005 р. -  17531 дитина [2].

Спроба систематизувати й класифікувати особливості саме українських 
дистантних сімей належить Д.ГІенішкевич [4]. Наведені дослідницею 
особливості різних категорій дистантних сімей дозволяють зробити висновок, 
що кожна з них вимагає уваги фахівців соціально-педагогічної та психологічної 
сфериП равильно організована соціально-педагогічна корекція наявних вад 
основних сфер особистості зі своєчасним долученням дош кільників до різних 
видів діяльності, притаманних їхньому віку, створить належне підгрунтя для 
подальшого успіш ного навчання, виховання й самостійного житгя дітей.

Гра, як стверджує О .Запорожець (1986), створю є найсприятливіші умови 
для самовияву кожною дитиною  свого внутрішнього світу. В процесі гри 
вдосконалю ються всі сфери особистості дитини.

Вдалі спроби описати вплив іри на формування особистості з дошкільного 
віку зроблені К.Ушинським (1990) у його фундаментальних працях психолого- 
педагогічного спрямування. На його думку, для дитини гра -  дійсність, і дійс­
ність значно цікавіша від тієї, що її оточує. У грі дитина живе і моделює справж­
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нє життя, в яке вона не змогла ще ввійти через складність його явищ та інтересів. 
У грі дитина випробовує свої сили й самостійно керує своїми витворами.

Отже, грі властиві самостійність, творчість, активність, що “формує всі 
сторони душі людської, її розум, її  серце, її  волю” [6].

Звертаю чись до подальших надбань педагогічної думки України щодо 
теорії гри, варто відзначити праці С .Русової (1927). Вона неодноразово 
наголошувала, що дитина нічого так не потребує, як можливості вільно 
гратися. О собливого значення надає С .Русова народній грі. З погляду 
педагогічної доцільності власне даний вид ігор “є особливо бажаним для 
національного дитячого садка”(1993). За С.Русовою, гра -  дуже важливий 
чинник виховання, бо в іграх суцільно виявляється природа дитини. Саме 
грою її мож на втримати від небажаних вчинків або спонукати до бажаних”. Як 
бачимо, розглядаючи гру етапом реальної підготовки до активного життя,
С.Русова саме їй відводила вагоме місце в системі педагогічних засобів впливу 
на осойиршотн [6j>a -  це гра, яка створена генієм народу й віддзеркалює 
своєрідність культури нації. Народні ігри створю ю ть передумови для 
зміцнення фізичного і психічного здоров’я, їх зміст звеличує дитину духовно, 
розвиває ї ї  мовлення, сприяє розумінню національного образу світу. В 
народних іграх відтворюються начала народного життя, побуту, праці, 
уявлення про чесність, гідність людини, її життєву місію. Правильно 
організовані ігри формують національний характер, є чудовим засобом 
розширення уявлень дітей про навколишній світ. Граючи в народні ігри, діти 
знайомляться з традиціями свого народу, звичаями та обрядами, віруваннями, 
культурою, що є запорукою виховання національної самосвідомості [1].

Народні українські ігри -  прості за змістом, сюжетом і правилами, 
мають свою  специфіку. Оптимальною формою  гри є замкнене чи розірване 
коло, семантично пов'язане з культом сонця. Зміст ігор, зазвичай, відображає 
народні звичаї та  обряди, давні вірування в одухотвореність природи, пори 
року. Враховуючи специфіку українських народних ігор, науковці 
класифікую ть їх за різними ознаками (за змістом, за основними рухами, за 
сюжетЗ&і) [Класифікацією, запропонованою О.Яницькою, народні ігри 
поділяються на такі групи:

- українські народні хороводні ігри, пов’язанні з обрядами і традиціями 
народу;

- ігри, пов’язані з працею дорослих;
- ігри, пов’язані з історичними подіями, соціальними відносинами;
- ігри на побутову тематику;
- ігри з різними діями;
- ігри, що відображають природні явища [7].
Використання народних ігор в навчально-виховному процесі дош кіль­

них закладів, а також їх проведення у дистантних сім ’ях, діти яких не відвіду­
ють дитячі садки, а виховуються людьми із близького оточення, забезпечує 
виховний, пізнавальний та оздоровчий ефект, сприяє залученню  дошкільнят до 
витоків національної культури і духовності. Засобами народної гри дорослий



виводить маленьку дитину з її  реального побутового повсякдення, запобігає 
формуванню  стереотипів сумніву та  недовіри у свої особисті психічні можли­
вості, допомагає подолати страх, замкнутість, невпевненість чи агресивність, 
упертість і виявляти почуття відповідальності, поваги й доброти, почувати се­
бе повноцінно, знайш овш и своє місце у товаристві однолітків. Саме на такій, 
сприйнятливій для дитини основі, ігрові моделі сю жетної вправи розвивають 
пізнавальні процеси, формують адекватну самооцінку, забезпечують емоційне 
благополуччя, дозволяю ть реалізувати найрізноманітніші прагнення та баж ан­
ня, -і, перш за все, бажання діяти як дорослий. У грі дитина отримує досвід ві­
льної поведінки -  вчиться керувати собою, дотримую чись правил гри.

Висновки  П роаналізувавши наукову, методичну та практичну літературу 
ми прийшли до висновку, що за умов сучасної політичної та  економічної 
ситуації в Україні інститут сім ’ї  зазнає серйозних матеріальних, господарсько- 
побутових, психолого-педагогічних, правових та медичних труднощів. 
Складність проблеми загострюється і тим, що від негараздів с ім ’ї, потерпають 
передусім діти, які досить часто залишаються без належного нагляду та 
піклування. Дитина в дистантній сім ’ї  періодично або постійно живе в умовах 
неповної с ім ’ї, що породжує специфічні проблеми виховання. Враховуючи те, 
що для дош кільників гра є провідним видом діяльності можна стверджувати, 
що народні ігри -  ефективний засіб корекції емоційно-почугі євої сфери дітей 
із дистантних сімей, запорука покращення їх психічного здоров’я, засіб 
самореалізації, самовираження та самовдосконалення. Використовуючи 
народну гру як важливу діяльність у житті дітей із дистантних сімей, науковці 
радять домагатися урізноманітнення життя дитини в дитячому колективі. 
Важливо, щ об дитина переживала ситуації, які спонукають її  до вищих форм 
суспільної поведінки, до реалізації своїх можливостей, здібностей. Щ об 
основний мотив, який реалізується дитиною  в грі, -  “підкорення дорослому” 
поступився мотиву -  “бажання ввійти в життя дорослого”, відкрити світ 
лю дських взаємовідносин і діяти, як дорослий.
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distant families. It describes importance o f  national play as korrection o f  children, which 
are educating by one o f  parents.
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ВИКОРИСТАННЯ ТРАДИЦІЙНОЇ ЗВИ ЧАЄВОЇ КУЛЬТУРИ  
УКРАЇНЦІВ В ОРГАНІЗАЦ ІЇ КОЛЕКТИ ВН ИХ ФОРМ РОБОТИ

З УЧНЯМИ СІЛЬСЬКИХ М АЛОЧИСЕЛЬН ИХ ШКІЛ

У статті з 'ясовуються етнопедагогічні можливості традиційної звичаєвої 
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Глобальні процеси, що характеризують сучасний стан розвитку суспіль­
ства, актуалізують пошук джерел, які б підвищували та стабілізували моральні 
норми суспільного життя, регулювали основи життєдіяльності людей, формува­
ли середовище духовності. Як показує соціально-культурна практика, негатив­
ним впливам може протистояти стійка система духовних і моральних ціннос­
тей, яку презентує національна культура у вигляді традицій, звичаїв, обрядів 
тощо. А відтак, одним із пріоритетних напрямів державної освітньої політики в 
Україні, задекларованих в Національній доктрині розвитку освіти, визначено 
збереження та збагачення українських культурно-історичних традицій, вихован­
ня шанобливого ставлення до національних святинь, української мови [3, с.7].

У даному контексті прицільної уваги потребує розвиток національної 
культури на селі, яке нині залишається чи не єдиним джерелом національної 
свідомості, природним середовищем збереження національної ментальності, 
традицій, мови. Виховання сільських дітей на народних традиціях, звичаях, 
обрядах -  це той шлях, який допоможе зберегти генетичний код нації, 
запобігти поширенню безродного гомункулусу (М .Стельмахович), що є воро­
гом будь-якого народу, в тому числі й українського.

Важливу роль в опануванні сільським школярем зразків національної 
культури відіграють технології, які передбачають включення його в систему 
здорових колективних взаємин, що створює сприятливі умови для етнічної 
соціалізації дитини, формування у неї морально-цінних норм поведінки (праг­
нення допомагати один одному, брати на себе відповідальність за свої та чужі 
вчинки, виховання почуття взаємної вимогливості тощо). У застосуванні таких 
технологій сільська малочисельна школа, яка за своєю  структурою є 
різновіковим об’єднанням, мас широкі можливості. На думку багатьох 
дослідників, різновікова г рупа -  природне соціальне утворення, спрощена мо­
дель суспільства, максимально наближена до оригіналу. В ній відбувається



постійне зіткнення різних рівнів соціального досвіду, ефективна його 
трансляція старш ими дітьми молодшим в найдоступніш ому “смисловому 
перекладі” . Це значно спрощує механізм передачі норм поведінки, культурних 
і духовних цінностей від одного покоління іншому.

У сучасних педагогічних дослідженнях звернення до традицій пов’язане з 
розглядом проблеми використання ідей народної педагогіки в освіті. Необхід­
ність побудови виховного процесу школи на основі традиційної звичаєвої куль­
тури та ї ї  ідеалів обгрунтована в працях багатьох науковців (Г.Кіт, М.Красови- 
цький, В.Кузь, Г.Лозко, Ю .Руденко, З.Сергійчук, М .Стельмахович, Г.Тарасенко 
та ін ). Етнокультурні особливості національних традицій та їхній педагогічний 
потенціал досліджують А.Бойко, Н.Боярська, А .М арушкевич, Г.Назаренко та ін. 
Проблеми виховання сільських дітей на народних звичаях та традиціях торка­
ються у своїх працях О.Біда, В.Король, О.Савченко, Г.Тришневська та ін. Утім 
змушені констатувати, що проблема організаційних форм роботи з молодшими 
школярами сільських малочисельних шкіл щодо оволодіння ними зразками 
традиційної звичаєвої культури українців (у тому числі й колективних) допоки 
не дістала належного теорегико-практичного висвітлення.

М ет ою  ст атт і є з ’ясування етнопедагогічних можливостей традиційної 
звичаєвої культури українців та обгрунтування ймовірних способів їх реаліза­
ції в колективній різновіковій діяльності учнів сільської малочисельної школи.

Як зазначалося вище, суттєве значення у вихованні молодших школярів 
має накопичена віками скарбниця етнічних цінностей, які слугують 
невичерпним джерелом формування свідомості, характеру, особистісних 
якостей кожної дитини. До таких цінностей дослідники насамперед відносять 
національні традиції -  “досвід, звичаї, погляди, смаки, норми поведінки, що 
склалися історично і передаються з покоління в покоління” [4, с.42].

Традиції та звичаї, зазначає М.Ш угай, є найважливіш ими етнопсихоло­
гічними та соціально-психологічними механізмами регуляції спілкування та 
діяльності в суспільстві. Вони детерміную ть вироблення системи моральних 
стосунків, впливів і загалом виховання підростаю чого покоління [5, с.8]. 
Засвоєння особистістю  зразків національної звичаєвої культури визначається у 
літературі як процес етнічної соціалізації (етнізації), що передбачає 
становлення людини як представника певного етносу через інтеріоризацію тих 
культурних та соціальних цінностей і відносин, які складаю ть основу 
суспільного буття етносу (Г.Назаренко).

У низці наукових праць (А.Бойко, В.Розмариця, Ю .Руденко М .Стельма­
хович та ін.) вказується на значний педагогічний потенціал народних традицій. 
Дослідники зазначають, що це -  могутній засіб духовно-морального виховання 
школярів. Зокрема, наголошується, що використання традицій у педагогічному 
процесі сприяє вихованню духовно-моральних якостей особистостей, формува­
нню досвіду духовно-моральних відносин в спільній діяльності, духовно-мора­
льної регуляції поведінки школярів. Д о етновиховних традицій А.Марушкевич 
відносить: традиції пошани до старших представників свого роду, традиції лю ­
бові до дітей та відповідальності за їхню  долю, традиції передачі трудового дос­
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віду, традиції збереження пам’яті родоводу, календарно-обрядові, хліборобські, 
промислово-ремісничі, мистецькі, побутові та релігійні традиції [2, с.68-76].

Народні традиції та звичаї мають соціальний характер, а відтак, їх 
ефективному засвоєнню сприяє залучення школярів сільської малочисельної 
школи до колективної діяльності. Адже саме колектив є тим середовищем, у 
якому відбувається соціалізація дитини (в тому числі й етнічна), формується і 
виховується майбутній член суспільства, зокрема, такі життєво важливі його 
якості, як повага до оточуючих людей, соціальна спрямованість на іншу 
людину, врахування її інтересів, відгук та емоційне співчуття.

Дієвою  освітньою технологією, яка сприяє збагаченню досвіду соціаль­
них відносин у різновіковому колективі малочисельної школи, опануванню 
зразків традиційної звичаєвої культури в різноманітних формах колективної 
діяльності школярів є метод проектів. Його педагогічна цінність полягає в 
активізації суб’єктної позиції дитини з опорою на її потреби та інтереси, вікові 
та індивідуальні особливості, стимулюванні дитячої самодіяльності в процесі 
колективного розв’язання учнями навчально-виховних завдань. Навчальне 
проектування передбачає продуктивну діяльність учнів (творчу, дослідницьку, 
пошукову), результатом якої є індивідуальний досвід такої діяльності, набуті в 
процесі роботи практико-зорієнтовані знання і вміння. Розглянемо етапи 
проектної діяльності та з ’ясуємо зміст, форми, методи роботи на кожному з них 
на прикладі виконання народознавчого проекту “3 родини йде життя л ю ­
дини”, розрахованого для різновікового колективу учнів 2-3 класів.

М ета проекту, познайомити дітей з традиціями українців збереження 
пам’яті родоводу як форми передачі знань про історичні родинні цінності, 
забезпечити усвідомлення їхнього значення: формувати повагу до своїх 
родинних коренів, історичного минулого свого роду; розвивати уміння 
досліджувати проблему, здійсню вати творчий підхід до представлення 
результатів пош укової діяльності.

Кінцевим продуктом  проекту є створення кожною дитиною власного 
родовідного дерева, укладання фотоальбомів “Родинні історії-”.

Презентація проекту, родинне свято “Роде мій красний, роде прек­
расний”.

1 етап. Підготовчий.
На цьому етапі здійснюється вибір теми проекту, з ’ясовуються його цілі 

та завдання, планується робота, визначається тривалість проекту, здійснюється 
поділ на мікрогрупи. Даний проект виконується в контексті вивчення теми 
“Рід, родина, рідня” (курс “Я і Україна”) і має інтегрованих характер (інтегрує 
зміст відповідних тем з читання, образотворчого мистецтва, трудового 
навчання, музики). За часом виконання проект розрахований на один місяць.

Методи та прийоми робот и на етапі: бесіда, “мозковий штурм”, 
прийнятгя “ І Іравил колективної роботи”.

Форми роботи: фронтально-колективна, робота в групах.



II етап. Пошуковий.
Зміст цього етапу полягає в розробці індивідуальних завдань та завдань 

для мікрогруп, доборі джерел інформації. Зокрема, в межах проекту 
передбачалося виконання:

- індивідуальних завдань  зібрати інформацію про членів своєї родини до 
5 -6  коліна, узагальнити її  у вигляді родовідного дерева (використовується 
комп’ю терна програма або ж виготовляється власноруч); укласти сторінки до 
фотоальбому “ Історія родини . . .” ;

- колект ивних завдань: створити скарбнички:
народної мудрості про рід, родину, с ім ’ю (прислів’я, приказки, казки);

S  пісенну (пісні);
поетичну (вірші);
скарбничку спогадів (записати цікаві випадки з історії родин учнів);
скарбничку традицій родин школярів.
III етап. П рактико-діяльнісний.
Н а цьому етапі учні здійсню ють пошукову роботу, вчитель допомагає їм 

у цьому, координує їхню  діяльність, пропонує різні форми роботи.
М ет оди та прийоми робот и на етапі: проблемно-пошуковий, творчий.
Ф орми робот и: індивідуальна, колективна:
1. Зустріч зі старожилами села.
2. Трудова справа “Вшануй старість” (допомога стареньким по госпо­

дарству).
3. К олективна творча справа “Свято “Роде мій красний, роде прек­

расний”.
4. Конкурс малюнку “Я пишаюся тобою , моя родино!”
5. Укладання фотоальбому “Родинні історії-” .
IV етап. Підсумковий.
На цьому егапі здійснюється презентація результатів проектної діяльності 

учнів, підводяться підсумки, визначаються завдання для майбутніх проектів.
Ф орма проведення: родинне свято “Роде мій красний, роде прекрасний” .
Отож, використання проектної технології в процесі опанування дітьми 

сільської малочисельної школи зразків традиційної звичаєвої культури, яка 
спирається на творчу, дослідницьку діяльність молодших школярів, демонструє 
відмову від репродуктивних методів навчання й виховання, від експлуатаціі 
пам’яті на користь стимулювання розуміння, міркування, самостійного набуття 
й використання в практичній діяльності знань, залучає учнів до колективної 
діяльності, є тим педагогічним інструментарієм, який найбільшою мірою 
відповідає природі традицій, забезпечує їх ціннісно-смисловий синтез та 
ефективне функціонування як засобу духовно-морального виховання школярів.
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НАРОДОЗНАВЧІ ТРАДИ Ц ІЇ Ф ОРМ УВАННЯ ЗДОРОВОЇ 
ОСОБИСТОСТІ ДОШ КІЛЬНИКА

У статті проаналізовано використання фолькпорного, ігрового та 
іншого народознавчого мат еріалу у  процесі формування здорової особистості 
дитини дошкільного віку. Зроблено узагальнення про доцільність використан­
ня народознавчого мат еріалу в робот і дош кільного навчального закладу.

Клю чові слова: здорова особистість, дитина дошкільного віку, 
народознавчі традиції.

Актуальність проблеми. Формування, збереження, зміцнення здоров'я 
дітей та дорослих громадян України є однією з актуальних проблем сучасного 
суспільства. Розбудова держави, її  подальший розвиток прямо залежить від 
здоров’я населення, від збільшення кількості здорових, міцних, сильних тілом 
і духом людей.

Людина може бути щасливою лиш е тоді, коли вона здорова. А такою во­
на буде, якщо здобуде знання про здоров’я та матиме навички здорового спо­
собу житгя. Тому виникає запитання: “А чи не краше було б починати роботу з 
раннього віку, щоб виховувати зі здорової дитини здорову людину, в якій 
закладені головні природні інстинкти -  самозбереження та продовження роду, 
збереження довкілля?” Саме тому ще з дош кільного віку необхідно забезпечу­
вати формування здорової особистості, створити умови для розвитку її 
компетентності у фізичній, психічній, духовній та соціальних сферах. Про цс 
зазначається в основних державних документах з дош кільної освіти: 
Державній національній програмі “Освіта (Україна XXI століття)” (1993 р.), 
програмі “Діти України” (2001 p.), Концепції дош кільного виховання в Україні 
(1993 р.), Концепції інтегративної українознавчої валеологічної освіти в 
Україні (1996 p.). Базовому компоненті дош кільної освіти в Україні (1999 р.), 
Законі України “Про дошкільну освіту” (2001 p.), Законі України “Про охоро­
ну дитинства” (2001р.), Національній доктрині розвитку освіти (2002 р.),

http://www.socd.univ.kiev.ua/PUBLICAT/PED/teorvyh.pdf


Положенні про дош кільний навчальний заклад (2003 р.) та інших нормативно- 
правових та  програмних документах.

Стан в проблеми в педагогічній науці. Різні аспекти щодо формування 
здорової особистості розглядалися ученими М .Амосовим, Г.Апанасенком,
І.Брехманом, В.Дімовим, Ю .Лисициним, В.ГТетленком, І.Муравовим та ін. Ними 
досліджено феномен понятгя “здоров’я”, розкрито гармонійну єдність фізичної, 
психічної, духовної та соціальної його сфер, визначено чинники, що впливають 
на становлення і розвиток здорової особистості. У контексті формування 
здорової особистості в період дош кільного дитинства вирізняються праці таких 
науковців: О.Богініч, Е.Вільчковського, Л .Волкова, Н.Денисенко, О.Дубогай, 
Л .Сварковської (питання фізичного здоров’я); І.Беха, Л.Божович, Д.Ельконіна, 
О .Запорожця, О.Кононко, В.Котирло, В.Кузя, В.Кузьменко, С.Кулачківської,
С.Ладивір, С.Максименка, В.Мухіної, Т .Пироженко (питання психічного здо­
ров’я); Л.Артемової, А.Богуш, О.Кононко, Т.Поніманської (питання соціального 
здоров’я). Питанням методичного забезпечення педагогічного процесу в 
дош кільних навчальних закладах з формування у дітей здоров’я, визначення 
змісту та  обсягу інформації, адресованої дош кільникам, підготовки вихователів 
щодо заявленої проблеми присвячено роботи Т.Андрющенко, Н.Денисенко, 
Т.Книш, Л.Лохвицької, В.Нестеренко, 3.Плохій, С .Ю рочкіноїта ін.

С аме дослідження останніх років показали, що значно погіршився стан 
здоров’я дітей. Так, 70 % дітей, котрі готуються до школи, вже мають 
порушення стану здоров’я, а 30 %  з них маю ть хронічні захворювання; понад 
половину дітей цього віку мають розумову та фізичну працездатність, що не 
відповідає їх  фізичному та психічному навантаженню.

Д ослідники проблеми зміцнення та збереження здоров’я дош кільників 
виступають за необхідне виправити таке становищ е, знайти шляхи виходу із 
цієї кризової ситуації.

М ета статті -  виокремити прогресивні народознавчі традиції 
формування здорової особистості дитини та визначити можливості їх  
[фактичного використання в сучасних дош кільних навчальних закладах.

Одним з таких шляхів, що веде до позитивних результатів формування 
здорової особистості, як на нашу думку, є звернення до традицій народної 
педагогіки, де міститься багато цінного, накопиченого віками досвіду 
поколінь. Адже передача всіх культурно-історичних традицій наступним 
поколінням завжди гарантувала вічність життя нації.

Народна педагогіка завжди виступала і виступає як самобутнє культурно- 
історичне явище. Вона не містить сформульованих положень, наукових термі­
нів, Але вона зберігає народні погляди і традиції, знання, народну мудрість.

У фундаментальних працях з народної, зокрема родинної педагогіки 
М .Стельмаховича, В.Скуратівського С.Бабиш ина, Г.Довженок розкриваються 
мета, завдання, принципи і методи українського народного виховання, 
вказується на залежність від потреб громадськості, об’єктивних законів 
суспільного розвитку. Народна педагогічна спадщина містить у собі 
багатовікову систему виховання, що базується на національній системі
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цінностей і здатна сформувати національний характер, Народні традиції криють 
у собі величезний досвід народу, що накопичувався віками, і віддзеркалюють 
специфіку світорозуміння українського народу. Народні традиції та обряди ви­
конують важливу функцію. А саме -  забезпечують зв’язок минулого і сучасно­
го, а на цій основі зберігають національні та загальнолюдські цінност і.

Кожна нація, кожен народ, навіть кожна соціальна група мають свої тра­
диції, звичаї, обряди та свята, становлення яких відбувалося протягом багатьох 
століть. Традиції -  це ті найміцніші елементи, що об’єднують і цементують 
окремих людей в один народ в одну націю, підтримуючи її  цілісність та 
зв ’язок між поколіннями. Народні традиції охоплюють усі сфери людського 
життя, регулю ю чи сімейні та суспільні відносини. Українська система 
виховання, яка історично склалася протягом багатьох віків нашим народом, 
головним об’єктом виховання визначає дитину, а суб’єктами -  батьків, роди­
ну, громадськість. У результаті виховних дій мільйонів людей сформувався 
певний педагогічний досвід, який згодом викристалізувався у велику 
педагогічну мудрість -- народну педагогіку. Отже, народна педагогіка є сумою 
здобутих народом знань і вмінь у справі виховання і навчання. Цілі, завдання і 
засоби народної педагогіки відображені у фольклорі (казках, легендах, 
приказках, піснях), а також іграх, мистецтві, музиці, святкових обрядах.

О сновна мета народної педагогіки -  виховати здорову дитину. Роль 
здоров’я в житті людини підкреслюється в багатьох українських народних 
прислів’ях та приказках: “Здоров’я -  всьому голова”, “Н айбільше багатство -  
здоров’я”, “Світ великий -  було б здоров’я!”, “Коли немає сили, то й світ не 
милий”, “ Не смерть страшна, а недуга”, “Хвороба нікого не красить” та ін. 
Доброзичливих побажаннях: “Будь здорова, як вода, а багата, як земля!”, 
“Багатства вам власного, а здоров’я красного”.

Протягом століть народ створював своєрідну систему фізичного 
виховання дітей: це і турбота про здоров'я матері, яка у своєму лоні виношує 
дитя, і традиція вигодовування немовляти материнським молоком з першого 
дня до 1-1,5 року, і особливості купання дитини в купелі зі спеціальним 
зіллям, і якомога раннє залучення малюка до фізичних вправ (повзання, 
ходіння за візочком, ігри для розвитку м'язів).

Українська етнографія виділяє з народного досвіду, здавалося б, 
др іб’язкові аспекти, але вони були й залишаються важливими для формування 
в людей підвищ еної уваги до здоров’я. Так, одне з правил гарної поведінки 
полягає в тому, щоб, зустрівши родичів, друзів чи знайомих, запитувати в них 
про здоров’я (“Як ваше здоров’я?”, “Чи здоровиться вам?”, “Здрастуйте” від 
давньоруського “Здравствуйте” ). Прощаючись, люди одне одному бажають 
доброго здоров’я (“Бувайте здорові” , “Ходіть здорові” та ін.) Про увагу до 
здоров’я наших попередників свідчать і влучні порівняння, як-от: “сильний, як 
дуб”, “здоровий, як лось”, “здоровий, як вода” .

Звернувшись до виховного потенціалу народних традицій, слід 
відзначити фольклорні жанри, які доволі широко використовувалися у 
вихованні здорової особистості. Вони супроводжую ть дитину вже з раннього



віку і містять пестливі, ніжні, красиві українські слова, що захоплюю ть своєю 
поетичністю  та водночас простотою кожного виразу, мудрістю народних 
педагогічних порад. Ці поради стосуються фізичного розвитку дитини, 
зміцнення та збереження її  здоров’я. Ось, наприклад, колискові пісні. їх 
цінність полягає у їх  мелодійності та  змісті, який часто має жартівливий ха­
рактер, що вселяє оптимістичність світосприйняття, в ньому відбиті прагнення 
народу до краси, добра, справедливості. Колискові пісні приносять багато 
користі у формуванні здорової особистості, адже вони, за словами 
М .Стельмаховича: заспокоюють дитину, сприяю ть ї ї  засинанню; компенсують 
безпорадність рухів малюків; сприяють розвитку вестибулярного апарату та 
зміцненню  організму дитини [6, 92].

Сучасні дослідження переконують нас у тому, що діти, яким співали 
колискових пісень, значно швидше ростуть і розвиваються.

Заслуговує на увагу, у формуванні здорової особистості, розмаїття укра­
їнських народних потішок, забавлянок та примовлянок. З раннього віку чи не 
кожній дитині відомі слова : “Водичко, водичко! Умий моє личко...” (примов­
ляння під час умивання); “У любисточку купали, щоб здоров’я тіло мало...” 
(примовляння під час купання); “Дибки, дибки, ходить котик по лавочці...” 
(заохочення дитини, що починає ходити). Н адзвичайно цінним з цього приво­
ду є висловлю вання Гарафини М аковій, яка відзначила специфіку народної 
мудрості, що виявлялася у намаганнях наших предків мудро дитину “сповива­
ти словом ” [4, 18], тобто навчати виконувати різноманітні д ії з поетичним 
словом, яке малю к нездатний зрозуміти, але дуже емоційно на нього реагує.

Н епереверш ено емоційними є народні рухливі ігри, які є дієвим засобом 
виховання дитини дош кільного віку. Вони розширю ють загальні уявлення 
дитини, сприяю ть розумовому розвитку, забезпечую ть задоволення дош кіль­
ника від виконання рухових дій, які переплітаються з потішками, приспівками, 
примовками, створюючи передумови для закріплення рухових навичок та 
розвитку ф ізичних якостей. Великого значення надавала народним іграм
С.Русова. Вона казала, що “це вуличні забавки наших дітей”, відзначаючи 
скільки в них енергії, веселощів, творчості, товариського поводження [5, 202].

Відродженню і впровадженню в навчально-виховний процес дош кільного 
закладу народних ігор ми завдячуємо працям Е.ВІльчковського, А .Вольчинсь- 
кого, Н .Лисенко, М.Стельмаховича, А.Цьося та інших дослідників. Основними 
засобами досягнення поставленої мети в рухливих іграх є різноманітні рухи: 
ходіння, біг, стрибки, метання, перенесення предметів тощо. Значення рухливих 
ігор у фізичному загартуванні й вихованні дітей важко переоцінити. Вони вихо­
вують спритність, швидкість, почуття колективізму, наполегливість у 
досягненні поставленої мети, рішучість, ініціативність. Арсенал народної 
педагогіки дуже багатий на такі ігри: “гуси-лебеді” , “жмурки”, “третій зайвий”, 
“мисливці і качки” , “квач”, “цурки”, естафети та багато інших. Вони не потре­
бують від учасників спеціальної підготовки, їх  правила (як і назви) в різних 
місцевостях неоднакові, мають багато варіантів. Діти залучаються до них із 
раннього віку. Здебільшого це зводиться до змагань між колективами дітей у

силі, спритності, винахідливості тощо. Крім веселощів, ігри сприяють створен­
ню позитивного тонусу для розвитку дітей, загартовують їх організм.

Народ наш -  великий оптиміст і життєлюб, тому-то досить часто у 
народних казках і легендах, прислів’ях і приказках, примовлянках і 
забавлянках зустрічаємо чимало висловлювань про цінність людського 
здоров’я, міркувань про способи його збереження. Отож не завжди варто 
вишукувати нові технології, а також засоби формування здорової особистості. 
Необхідно звернутися до багатовікової культури українського народу, його 
досвіду, звичаїв і традицій, повною мірою використати цей багатющий скарб 
задля формування зорового дошкільника.
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In the article it is analyzed the using o f  folklore, playing and other material o f  
ethnology in the process ofform ing o f  healthy personality o f  child o f  preschool age. It is 
done the generalization about expedience o f  the using o f  material o f  ethnology in the work 
o f  preschool educational establishment.
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УКРАЇН СЬКА НАРОДНА КАЗКА ЯК ЗАСІБ ВИХОВАННЯ  
ДГГЕЙ ДО Ш КІЛЬНОГО ВІКУ

У статті висвітлено результати аналізу психолого-педагогічної теорії та 
практики щодо казки як ефективного засобу виховання дітей. Зокрема, 
проаналізовано досвід використання казки в навчанні і вихованні дітей у  Павлиській 
школі, узагальнено педагогічні погляди ІФ ранка , К.Ушинського, В.Сухомлинського 
на проблему розвитку особистості через казку. Розкривається значення казки для 
вирішення завдань розумового й морального виховання, формування у  дітей 
дошкільного віку уявлень про добро і зло, розвитку національних, естетичних, 
інтелектуальних, соціальних почуттів, творчих здібностей.

Ключові слова: казка; дошкьіьне дитинство; засіб виховання; особистість; 
педагогічна доцільність; інтелектуальний, моральний, емоційний розвиток; 
національні, естетичні, соціальні почуття.

Акт уальніст ь проблеми. Дош кільне дитинства - важливіший період он­
тогенезу, в якому закладається фундамент особистості. Кожна родина планує 
майбутнє своїх дітей і прагне, щоб воно було благополучним. Для української 
традиційної культури вихованню дітей у с ім ’ї притаманні гуманізм, емоційно- 
позитивне ставлення до дітей. Основні народнопедагогічні засоби навчання і 
виховання дітей, формування майбутніх громадян -  це український народна



творчість і гра, традиції і звичаї, обрядовість, а також  казка, яка з ’являється у 
житті дитини на самих ранніх етапах її  розвитку.

У кожної сходинки дитинства, яке правомірно вважають віком казки, є 
своя казка -  один з найбільш улюблених дітьми літературних жанрів, який 
допомагає дитині пізнати і розумом, і серцем основні моральні цінності, світ 
природи і людей, щоб піднятися на наступну сходинку розвитку. Казка -  
культурна спадщ ина, яка не залиш ає байдужим нікого. Дитина емоційно 
сприймає і відчуває таємницю, що вкладена в зм іст казки, співпереживає її 
героям, робить спробу долати труднощі, які стоять на їх шляху.

М ет а публікації -  обгрунтування педагогічної доцільності використання 
казки у вихованні дітей дош кільного віку.

Значення казки як засобу виховання дітей розкривається у багатьох 
наукових працях вітчизняних і зарубіжних психологів, педагогів та  діячів осві­
ти (К .Ушинський, С .Русова, Н .Лубенець, Є.Тіхєєва, О .Запорожець, Л.Обухова,
А .Богуш, Н .Лисенко, Т .П он ім анськата ін.).

Н ародна казка потрібна кожній дитині, вона зачаровує образністю 
рідного слова, красою рідної мови. І.Ф ранко, вказуючи на роль казки у 
моральному вихованні дітей, писав: “Я бажав би, щоб наші діти в інтересі 
здорового і морального розвою якнайдовш е витали фантазію  в тім світі 
простих характерів і простих відносин... Відси вони винесуть перші і міцні 
основи замилування до чесноти, правдомовності і справедливості, а надто 
любов до природи і охоту придивлятися близько її  творам, прислухатися її  
таємній мові, чути себе близьким до неї, підглядати, а далі й просліджувати її 
великі загадки” [4, с.74].

Як відомо, в дитинстві “народж ується” особистість, формується харак­
тер, мислення, мова дітей, починається тривалий процес пізнання. Яким має 
бути виховання дітей, щоб забезпечити їх щасливе дитинство, закласти міцний 
фундамент для формування Людини, Громадянина? Відповіді на ці запитання 
знаходимо в педагогічній теорії і практиці видатного педагога В .Сухомлинсь- 
кого, осмислення яко ї набуває особливої актуальності сьогодні, коли одним із 
пріоритетних напрямків виховання і навчання дітей дош кільного і молодшого 
шкільного віку визначено гуманізацію  педагогічного процесу.

Своєрідна система використання казки у формуванні особистості дитини -  
досвід П авлиської школи, який висвітлив у своїх педагогічних творах В.Су- 
хомлинський. Розкриваючи роль казки у навчанні і вихованні дітей, він 
зазначає, що не уявляє навчання не тільки без слухання, але й без створення 
казки: “Казка -  це, образно кажучи, свіжий вітер, що роздмухує вогник дитячої 
думки і мови. Д іти  не тільки лю блять слухати казку. Вони творять її... Слово 
казки ж иве в дитячій свідомості. Серце у дитини завмирає, коли вона слухає 
чи вимовляє слова, які створю ю ть фантастичну картину” [2, с.ЗЗ, 36].

Н а думку В.Сухомлинського, казка допомагає дитині пізнати світ приро­
ди, яку він вважає ефективним засобом розумового і морально-духовного ви­
ховання дітей. П ро силу казкового образу в дитячому мисленні свідчить його 
вислів: “Я тисячу разів переконувався, що населяючи навколишній світ фанта­

стичними образами, творячи ці образи, діти відкриваю ть не тільки красу, а й 
істину. Без казки, без гри уявлення дитини не може жити, без казки навколиш­
ній світ перетворюється для неї на гарну, але все таки намальовану на полотні 
картину; казка примушує цю картину ож ити” [2, с.ЗЗ].

Одна з важливих умов становлення особистості -  моральне виховання 
дітей. Ф ормування громадянина починається з усвідомлення моральних істин, 
які мають бути засвоєні назавжди і стати моральною звичкою. Діти не люблять 
і не сприймаю ть настанов. Через зміст казки вони непомітно засвоюють 
життєво необхідну інформацію. Казки ставлять перед дитиною  моральні 
проблеми й допомагають правильно їх  вирішити. І Іропонуючи образи, якими 
діти захоплюю ться, казка полегшує пізнання істинних закономірностей 
природи і лю дського буття. Діти прекрасно розуміють, що об’єкти і явища 
природи не можуть стати живою істотою, що немає Зміїв-Гориничів, Баби- 
Яги, проте саме казкові образи допомагають їм усвідомил и торжество добра 
над злими силами. Казкові істоти -  втілення добра. Як досвідчений педагог,
В.Сухомлинський звертає особливу увагу молодих учителів на те, щоб кожне 
їх слово “примушувало прискорено битися дитячі серця”, знаходило стежину 
до дитячої свідомості. Яскраві, образні, короткі розповіді вихователя, на його 
думку, -  “обов’язкова умова повноцінного розвитку дитини, її  багатого 
духовного життя. Виховне значення цих розповідей у тому, що діти слухають 
їх в обстановці, яка народжує казкові уявлення...” [2, с.41].

В.Сухомлинський переконливо стверджує, що казка -  це “світ дитячих 
думок, почуттів, бажань, поглядів... Дитина повинна бути дитиною. Якщо, слу­
хаючи казку, вона не переживає боротьбу добра і зла, якщо замість радісних 
вогників захоплення в її  очах зневага -  це означає: щось у дитячій душі над­
ломлене і багато сил треба докласти, щоб випрямити дитячу душ у” [1, с.40].

Казка -  ефективний засіб виховання і навчання дітей, оскільки вона близь­
ка їм емоційно за світовідчуттям. На основі багаторічного педагогічного досвіду
В.Сухомлинський робить висновок: “Казка, гра, фантазія -  животворне джерело 
дитячого мислення, благородних почуттів і прагнень... Естетичні, моральні, та 
інтелектуальні почуття, які народжуються в душі дитини під враженням казко­
вих образів, стимулюють потік думки, який пробуджує до активної діяльності 
мозок, зв’язує повнокровними нитками живі острівці мислення” [2, с. 176].

Правильність такого судження підтверджують багато науковців. Зокре­
ма, порівнюючи казку з розповіддю, відомий психоаналітик Б.Бетельбхейм 
зазначає, що реалістичний літературний твір, особливо, якщо в ньому є 
причинно-наслідкові пояснення, для дитини психологічно неправдоподібний, 
тому що вона не розуміє його змісту. Він вважає, що казка допомагає дитині 
знайти зміст в її  житті, збуджує допитливість, стимулює увагу, розвиває 
інтелект, допомагає зрозуміти саму себе, збагачує житгя. Як твір мистецтва, в 
різні моменти життя казка стає свого роду психотерапією, оскільки кожна 
дитина відкриває в ній своє власне рішення життєвих проблем. Літературний 
твір інформує дитину, але не збагачує його так, як це робить казка [1, с.250].



М ова казки -  доступна дітям. Вона проста і в той же час загадкова. 
С тиль казки також  зрозумілий дитині. Дитина ще не вміє мислити логічно, а в 
казці не передбачено складних логічних розмірковувань. У казці герої мають 
чітку моральну орієнтацію. Вони або хороші, або -  погані. Це дуже важливо 
для визначення дитиною  симпатій, для розмеж ування добра і зла, для 
упорядкування ї ї  власних амбівалентних почуттів. Д итина співвідносить себе з 
позитивним героєм. На думку Б.Бетельхейма, це відбувається не тому, що 
дитина хорош а за своєю природою, а тому, що положення цього героя серед 
інших -  більш привабливіше. Отже, казка прищ еплю є добро, а не тільки 
підтримує його в дитині. Так вважає і Ш .Бю лер, зазначаю чи, що герої казок -  
прості і типові, вони позбавлені всякої індивідуальності, їх  характеристика 
вичерпується двом а -  трьома якостями, які доступні дитячому сприйманню. 
Утім ці характеристики доводяться до абсолю тного ступеня і розкривають 
перед дітьми найкращі людські якості []].

К ож на казка -  це розповідь про взаємини між людьми, вона вводить 
дитину в коло таких відносин, які дитина в реальному житті може не помітити. 
Це могутній засіб формування у дітей уявлень про моралі норми 
взаємовідносин і виховання гуманних почуттів. Внутріш нє інтелектуальне 
життя мож ливе тоді, коли його зміст пройшов через співпереживання іншій 
особі або персонажу. Діти співпереживають героям казки і. як стверджує 
Д .Ельконін, це співвідноситься із роллю, яку дитина бере на себе в грі [5].

Про значення казки як засобу патріотичного виховання дітей свідчить 
вислів О .Сухомлинського: “Казка -  благородне дж ерело виховання любові до 
Батьківщ ини, яке нічим не можна замінити... К азка виховує любов до рідної 
землі вже тому, шо вона -  творіння народу” [2, с. 177].

Н еможливо переоцінити значення казки для національного виховання 
дітей. Черпаючи знання з казки, яка є творінням народу, духовним багатством 
національної культури, дитина серцем пізнає життя рідного народу. 
К.Уш инський назвав казки “першими блискучими спробами” створення 
народної педагогіки і вважав, що навряд чи хто-небудь спроможний 
“змагатися в цьому випадку з педагогічним генієм народу” [3, с.271]. 
О ціню ю чи виховне значення казки, він зазначає: “Я ріш уче ставлю народну 
казку недосяжно вище від усіх оповідань, написаних спеціально для дітей 
освіченою  літературою ... У народній казці велика, сповнена поезії дитина- 
народ розповідає дітям про свої дитячі мрії і принаймні наполовину вірить у ці 
мрії”  [В.СсуЖЦлинський стверджує, що під впливом почуттів, що пробуд­
жуються казковими образами, “дитина вчиться мислити словам и”. Він не міг 
уявити собі дитячого мислення і дитячої мови без “казки -  живої, яскравої, що 
оволоділа свідомістю  дитини” [2, с. 177]. Досвідчений педагог вважає, що 
створення казки -  це не тільки один з найцікавіш их видів творчості, а й важ­
ливий засіб розумового розвитку дитини. В Кімнаті казки розвивалася дитяча 
уява, думки дітей тріпотіли, мова текла плавним потоком. З цього приводу він 
зазначає: “ Коли мені вдавалося добитися, щоб дитина, в розвитку мислення 
якої траплялися серйозні труднощі, придумувала казку, пов 'язувала в своєму

уявленні кілька предметів навколишнього світу -  отже, можна з впевненістю 
сказати, що дитина навчилася мислити” [2, с. 180].

Проблему творчості, яка успішно вирішувалася в Кімнаті казки,
В.Сухомлинський вважав одним із аспектів “педагогічної цілини” ... Якщо ви 
бажаєте, щоб діти творили, створювали художні образи, перенесіть з вогника 
своєї творчості хоча б одну іскру в свідомість дитини. Якщо ви не вмієте 
творити або вам здається пустою забавою спускатися до світу дитячих 
інтересів, -  нічого не вийде” [2, с.181]. Н а його думку, одна з причин 
небажання навчатися, байдужість до учіння -  “відсутність або убогість 
творчого начала в духовному ж итгі” [2, с. 182].

У Кімнаті казки зародилися ляльковий театр і драматичний гурток. 
Грунтуючись на власному досвіді, В.Сухомлинський приділяв значну увагу 
проведенню спеціальної роботи з виховання моральних почуттів і в н ’ятих- 
шостих класах. Ця спеціальна робота, на думку педагога-гуманіста, і с 
читання, розповідання, драматизація, слухання і переживання казок. Він був 
переконаний, що “читання в роки дитинства -  це передусім виховання серця, 
доторкання лю дського благородства до потаємних куточків дитячої душі. 
Слово, що розвиває благородні ідеї, назавжди відкладає в дитячому серці 
зернятка лю дяності, з яких складається совість” [2, с. 185].

Отже, проаналізувавши наукові погляди провідних педагогів щодо 
значення казки для вирішення завдань виховання і навчання дітей дош кільного 
віку, можна зробити висновок, що казка як культурна спадщина -  ефективний 
засіб розвитку особистості дошкільника. Творче осмислення теорії і практики 
використання казки сприятиме успішному вирішенню завдань виховання дітей 
дош кільного віку.
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З ’ясування мож ливостей та окреслення ефективних шляхів реалізації 
прогресивних народознавчих здобутків у царині естетичного виховання і 
науково-педагогічної діяльності сучасної школи є предметом 
передбачуваного дослідж ення. А також  окреслення способів взаємодії і 
забезпечення наступності між доробком народної педагогічної мудрості із 
сучасними знахідками педагогічної науки. У вивченні запропонованої теми 
опирались на праці відомих учених, котрі наголош ували на доцільності 
розв’язання проблем естетичного виховання учнів засобами народного 
образотворчого та декоративно-прикладного мистецтва.

П едагоги і мистецтвознавці Є .А нтонович, В.Бутенко, Р.Захарчук- 
Чурай, І.Зязю н, С .Свид, М .Станкевич, М .С тельмахович, Б.Тимків, І.Ф ічора,
В .Ш пільчак та  інші ефективними засобами естетичного виховання і розвитку 
учнівської молоді вважають духовний потенціал національної культури.

Сучасні дослідники стверджую ть, що народна творчість -  це історична 
основа, на якій розвивалася і розвивається світова художня культура. В она є 
однією  із форм суспільної свідомості та  суспільної діяльності як соціально 
зумовлене явище. Водночас з іншими ї ї  формами, зокрема, ф ілософією, 
мораллю , релігією , політичною  та правовою  ідеологією  народна творчість 
розвивається в руслі конкретної історичної дійсності [2, с.9].

Естетичне виховання сягає своїми витоками національної культури та 
опирається на її  традиції. Саме в його змісті цілісно вираж ено український 
національний характер загалом і кожної з 121 етнічної спільноти, риси 
ф ілософ ії буття етносу, картину світу в структурі культурно-історичного 
поступу. Зокрема, з цього приводу нам імпоную ть погляди відомого 
дослідника народної педагогіки М .Стельмаховича, який зазначав: “Н арод 
споконвіку прагнув за допомогою  худож ніх засобів одухотворити працю, 
прикраш ати побут й облагородж увати взаємини між людьми. Цим 
зум овилось й основне кредо народної педагогіки в галузі естетичного 
виховання -  навчити жити за законами краси і благородства. Н ародна 
практика родинного виховання виробила чимало засобів розвитку в дітей 
емоційних відчуттів, розширення їхнього естетичного світогляду й досвіду з 
метою  вироблення смаку, потягу до прекрасного й негативного ставлення до 
поганого, пробудження в молоді власних творчих естетичних здібностей у 
різни$вишятдазиалюстБЬ|й»даіай2]. виховання дітей засобами народного 
мистецтва в сімї, необхідне, важаємо, у дош кільних навчальних закладах, а 
згодом і в загальноосвітній школі. А дж е народне мистецтво є творчою, 
історично укладеною  художньою  системою , що розвивається внаслідок 
спадкоєм ності його традицій, колективної участі різних поколінь. Загалом це 
визначається родовою  сутністю  [7, с.9]. Я к відомо, у народному мистецтві 
худож ні традиції передавались із покоління в покоління, і за такого підходу 
худож ні твори народних майстрів забезпечували донесення до різних вікових 
категорій нації народної культури, утілену в худож ні образи.

Ученими наголош ено, що мистецтву притаманні специфічні функції 
формування світогляду особистості, сприяння підвищ енню  рівня її  духовного
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розвитку. В ідповідно світоглядний потенціал його різновидів може бути ре­
презентовано лиш е за умови осмислення результатів художньо-естетичного 
осягнення дійсності та  способів їх утілення в численних мистецьких творах. 
Вони входять у наше повсякдення не лиш е шляхом відвідування виставок і 
музеїв, а й завдяки своїй органічній сутності, розумінню світогляду, що за­
звичай втілено в художніх образах. Таким чином унаслідок безпосереднього 
пізнання творів мистецтва закладаються підвалини духовності, а згодом вона 
формується як цілісний стрижень особистості. З цього приводу О .Рудницька 
наголош увала, що з таким поняттям “співвідноситься світоглядна позиція. 
В она санкціонує культурний спосіб життя, констатує сутність культури як 
сфери загальнолю дських цінностей і в такий спосіб виступає критерієм спра­
вжнього лю дського прогресу” [5, с.48]. Продуктивність впливу культурних 
надбань на духовний розвиток особистості забезпечується за умови наявності 
мистецької освіти. Чи це може бути шлях рефлексійної самоосвіти, чи розга­
лужена система худож ньо-естетичних дисциплін, які вивчаю ть у навчальних 
закладах різного типу. Йдеться про те, що “без мистецтва, без повсякденної 
уваги до проблем його використання у розвитку особистості реалізація ідеї 
неперервної освіти впродовж життя може стати утопією ” [5, с. 12].

Водночас спільно із с ім ’єю та місцевою громадою особливе місце в 
означених процесах посідає загальноосвітня школа. Саме вона покликана 
збагачувати досвід учнів теоретичними знаннями, формуванням умінь і нави­
чок, зумовлених доцільністю  образотворчого мистецтва народу. Актуальність 
поруш еної теми грунтується і на Концепції загальної мистецької освіти, у 
якій наголошено, що “художня спадщ ина, акумулюю чи емоційно-естетичний 
досвід поколінь, втілює і передає ціннісне ставлення до світу крізь призму 
етнонаціональної специфіки, тому вона є ефективним засобом виховання ес­
тетичної культури, а також патріотичних почуттів, громадянської позиції 
особистості” [3, с.2].

М ожемо узагальнити, що здебільш ого дослідники наголошували на на­
родному образотворчому та декоративно-прикладному мистецтві як дж ере­
лах особливого впливу на формування особистості, унаслідок образної 
конкретності й виразності виробів народних майстрів. Важливими у цьому 
контексті розглядаємо емоційну сприйнятливість і зрозумілість творів мис­
тецтва для ш колярів підліткового віку. Скажімо, Є.Антонович наголошує, шо 
народна художня творчість є особливим типом естетичного освоєння 
дійсності, має широкі можливості художньо-образного відображення навко­
лиш нього середовищ а, впливу на почуття, смакові уподобання, ціннісні 
орієнтації та  морально-естетичні ідеали особистості [1, с.8].

У руслі твердження дослідників можемо сформулювати мету важливос­
ті національної спрямованості змісту художньої освіти, яка вможливлюється 
через глибоке й послідовне вивчення учнями національної культури, народ­
ної худож ньої творчості, у тому числі образотворчого та декоративно- 
прикладного мистецтва. О тож вважаємо, що використанням засобів худож­
ньої спадщини українського народу загалом і народного образотворчого та



декоративно-прикладного мистецтва, зокрема, мож на досягти належної еф ек­
тивності в розв’язанні завдань естетичного виховання учнів, сприяти їхньому 
духовного розвитку як цілісному і безперервному процесу самовиховання в 
такий спосіб.

В одночас наші дослідж ення засвідчую ть про все ще недостатньо 
увиразнене використання виховного потенціалу здобутків народної 
педагогіки, передусім художніх традицій  у діяльності сучасної ш коли задля 
всебічного розвитку худож ньо-творчих нахилів, формування естетичних 
зацікавлень і здібностей учнів.

Д ослідж ення означеної нами теми дає підстави стверджувати про те, 
що в системі педагогічного забезпечення процесу естетичного виховання 
підлітків засобами народного образотворчого мистецтва виникає низка 
протиріч, які видається за можливе подолати шляхом оновлення змісту, форм 
і методів естетико-виховного впливу народного мистецтва на картину світу 
сучасних підлітків. Із-поміж  їхньої сукупності маємо намір виокремити 
особливості організації декоративно-прикладної діяльності учнів, ефективних 
способів розвитку емоційно-чуттєвої, оцінкової й творчої активності. Пошук 
педагогічних технологій  для сучасної ш коли в означеному руслі передбачає 
розв’язання суперечностей між накопиченими скарбами духовної та 
матеріальної спадщ ини народу і все ще досить низьким рівнем естетичної 
культури зростаю чих поколінь.

Отже, можемо вкотре наголосити на необхідності дослідж ення 
співвіднош ення між регіональним та  етнолокальним компонентами 
м истецької освіти учнів підліткового віку в пропонованій нами педагогічній 
технології для сучасної загальноосвітньої ш коли України.

А льтернативою  універсальній системі худож ньо-естетичної освіти в 
загальноосвітніх навчальних закладах П рикарпаття є практика опанування 
місцевими художньо-образними і ремісничими традиціями народного 
образотворчого та декоративно-прикладного мистецтва. А дж е наш край 
здавна славився писанками, керамікою , виш ивками, ткацтвом, художньою  
обробкою  дерева, шкіри та металу, розписом на склі. Твори народних 
майстрів вирізняю ться різноманіттям композиційних ріш ень, орнаментики, 
кольорової гами, технік виконання.

О тож  звернення до народного мистецтва розглядаємо як напрям у ро­
боті сучасного педагога з учнями на уроках і в позаурочній діяльності. Занят­
тя образотворчим та декоративно-прикладним мистецтвом, безперечно, від­
крию ть для багатьох ш колярів нові грані пізнання народної творчості, збага­
тять їхній внутріш ній світ новими переживаннями і дотичним осмисленням. 
Відповідно, вивчаю чи народні ремесла, поєдную чи знання технічних прийо­
мів із худож нім фантазуванням, притаманним їхній  уяві. Роботу ш колярів 
над створенням виробів, зумовлену вибором теми, добором матеріалів, технік 
виконання, можемо сміливо назвати творчою . У її  структурі, яку ми означи­
ли, завдання педагога полягає в донесенні до кожного ш коляра таємниці ви­
готовлення виробу народним майстром чи їх спільнотою , ознайомлення з іс­

торією  розвитку певного напряму художніх промислів, супроводі радісними 
емоціями, навчанні працювати творчо, самостійно.

О значене вищ е дає підстави для ілю страції ф актичними прикладами. 
Скаж імо, учителі-новатори Косівського району Івано-Ф ранківської області 
спільно з працівниками методичного кабінету відділу освіти К осівської рай- 
держ адм ін істрації (методист Л.Проць) та лабораторії дисциплін естетичного 
циклу Івано-Ф ранківського обласного інституту п іслядипломної педагогічної 
освіти (м етодист Р.Яциш ин) розробили “Регіональну програму з образотвор­
чого мистецтва. 5 -7  класи” (автори: В .Крутофіст, Я .Сверид, Я .Федірко, 
І.Ф окш ей) та “Регіональну програму з трудового навчання (різьба по дереву). 
5-11 класи” (автори: ГІ.Андріюк, П .Бурлаченко, Г.Вудвуд, П.Гавук, В.Кру­
тоф іст, В .С теф ’юк, В .Соківка, Я .Федірко, І.Ф окш ей). Після їхнього затвер­
дження науково-методичною  радою ОІППО ці програми проходять апроба­
цію у загальноосвітніх школах Косівського району, що на Івано- 
Ф ранківщ ині.

К онцептуальною  основою програм визначено використання 
регіональних особливостей народного образотворчого та декоративно- 
прикладного мистецтва як повноцінного засобу впливу на естетичну 
свідомість учнів. В ідповідно, в педагогічну практику запропоновано 
оновлену методичну систему. Її спрямованість убачаємо у вирішенні завдань 
естетичного виховання. Ознайомлення ш колярів з етнохудожніми 
цінностями, на думку авторів програм, повинно спиратись на художньо- 
образні та  ремісничі традиції не лиш е щодо ф ормотворчої досконалості 
виробів, а й детального розкриття їхнього змісту духовної культури.

Регіональна програма з образотворчого мистецтва (5 -7  кл.) передбачає 
системне розв’язання завдань стосовно збагачення уявлень підлітків про 
традиційне народне мистецтво рідного краю. Ш кільні заняття з 
образотворчого мистецтва переростають в особливу форму входження 
учнівської молоді у світ народних художніх традицій, відкривають 
перспективу самостійного їх  упровадження в практику сьогодення. Водночас 
виконую ться вимоги до знань і вмінь учнів освітньої галузі “Естетична 
культура” Д ерж авного стандарту середньої загальної освіти.

П опередні результати апробації підтверджують, що згаданий підхід 
позитивно впливає на розвиток естетичної свідомості учнів, стимулює 
використання ними практичних умінь і навичок в образотворчій діяльності, а 
також  сприяє підвищенню рівня їх  загальної культури ("8, с.189].

Виріш енню  означених проблем естетичного виховання підлітків сприяє 
спрямованість мистецької освіти на ознайомлення їх із традиціями народного 
образотворчого мистецтва. Системне використання естетико-виховних 
мож ливостей творів народного образотворчого та декоративно-прикладного 
мистецтва передбачає активне звернення ш кільної практики до традиційних 
видів народних худож ніх промислів. Подаємо орієнтовні приклади такої 
діяльності з досвіду роботи обласного державного центру науково-технічної 
творчості учнівської молоді (ОДЦНТТУМ ).



У центрі сконцентроване керівництво роботою  не лиш е технічних, а  й 
гуртків м истецького спрямування. Здебільш ого навчання в них здійсню ється 
за авторськими програмами (різьба по дереву, бісероплетіння, народні 
промисли, моделю вання та конструю вання одягу, лозоплетіння, юні 
дизайнери та ін.), а  також  за програмами М іністерства освіти і науки 
України. їхн ій  зм іст відкоректований керівниками гуртків з урахуванням 
запитів дітей та  стану матеріально-технічного забезпечення.

К ерівники гуртків художнього профілю  (В .Григорчук, Н .Сізьоміна, 
К .С ізьоміна, Г .К оцим ’юк, Л.Кіщ ук, В .Ф едорак, І.Ф окш ей, В .Крутофіст) 
основною  ф ормою  проведення більшості занять обрали організацію  роботи 
майстер-класів. В ідповідно вони постійно консультую ть і надаю ть практичну 
допомогу гуртківцям у час опанування ними певними технологічними 
прийомами роботи над власними виробами.

А наліз роботи мережі гуртків у позаш кільних установах області 
свідчить, що найчисельніш ими є гуртки: бісероплетіння -  69 групи (993 уч.); 
писанкарства -  24 групи (350 уч.); кераміки -  4 групи (59 уч.); лозоплетіння, 
соломоплетіння -  16 груп (242 уч.); ткацтва -  9 груп (149 уч.); виш ивки -  
56 груп (817 уч.); в ’язання -  36 груп; (503 уч.); моделю вання одягу -  54 групи 
(776 уч.); образотворочого мистецтва -  71 група (1072 уч.); худож ньої 
обробки деревини -  40 груп (623 уч.).

У продовж  року центр організовує обласні виставки творчих доробків 
гуртківців позаш кільних закладів на базі краєзнавчого музею . Понад 
1000 зразків української народної іграшки, 500 виробів із соломки і лози, 700
-  із бісеру, 200 творчих доробків працівників освіти -  далеко не повний 
перелік представлених робіт на таких виставках.

Ц ентр продовжує працю вати над виконанням П рограми Івано-Ф ран- 
ківської обласної ради “ Розвитку народних ремесел і промислів на П рикар­
патті” (Ріш ення обласної ради від 02.06.2000 року № 307-14/2000). 
П очинаю чи з 1992, майже 14 років проводимо дитяче свято писанки, з яким 
обізнані у більш ості регіонів України, Литві, Польщ і, Росії, Канаді, СШ А. 
Кожного року захід згуртовує понад 100 ю них писанкарів. П оказово, що і 
конкурс різьбярів  переріс у свято народних ремесел із номінаціями: кераміка, 
худож ня виш ивка, ткацтво, гобелен, батик, різьба по дереву. 2008 року понад 
ста ю них умільців демонстрували своє мистецтво на базі К осівського 
інституту декоративно-прикладного мистецтва Л ьвівської національної 
академ ії мистецтв. Чималий досвід нагромаджено вчителями Я ворівської 
загальноосвітньої школи І—III ступенів К осівської районної ради Івано- 
Ф ранківської області під керівництвом директора, канд. пед. наук, чл.-кор. 
АПН У країни П .Лосю ка. У закладі активно поєднується вивчення 
образотворчого мистецтва із виготовленням побутових речей на уроках 
виробничого навчання. Закінчую чи ш колу, учні опановую ть ткацькими і 
різьбярськими спеціальностями. Ш ироко використовую ться в навчальному 
процесі місцеві художні традиції у Рож нівському НВК “Г уцульщ ина” 
ім. Ф .П огребенника НаУКМ А, Галицькій малій академ ії народних ремесел 
тощо.

Так, відродження народних ремесел і промислів з упровадженням їх у 
практику позаш кільної та  позакласної роботи і надалі залишається 
перспективним напрямом реалізації народознавчих, освітніх, духовних і 
профорієнтаційних аспектів худож ньо-естетичного виховання підлітків у 
сучасних умовах.

О тж е, в умовах розбудови української національної культури в руслі 
реформування освіти виклю чно важливого значення набуває використання 
естетико-виховних мож ливостей творів народного образотворчого та 
декоративно-прикладного мистецтва. їхня виразність, глибокий духовний 
зміст та  поліф ункціональність впливу можуть суттєво прислужитися у 
формуванні в ш колярів здатності сприймати, оцінювати та примножувати 
культурні традиц ії українського народу в сучасному освітньому просторі.
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УКРА ЇН С ЬКА  ПРО БЛ ЕМ АТИКА М ІЖ Н АРО ДНИ Х КО Н Ф ЕРЕН Ц ІЙ  
ІЛЛ ІНО СЬКО ГО УН ІВЕРСТИТУ В УРБАН А-Ш АМ П ЕЙ Н .

У статті подасться загальний огляд праць Української Науково-дослідної 
програми Іллінойського університету, джерела її появи та короткий опис основної 
діяльності за останні двадцять п ’ять років.

Ключові слова: науково-дослідна програма, конференція, українська
проблематика, українознавчі кафедри, наукові інституції.

З 19 до 24 червня 2006 року в Іллінойському університеті в Урбана- 
Ш ампейн відбулася 25-та чергова міжнародна конференція, присвячена 
українським питанням в Україні й діаспорі. Такі конференції влаштовуються 
заходами Української науково-дослідної програми (УНДП) при цьому 
університеті в рамках Л ітньої лабораторії Центру дослідів Росії, східної 
Европи та Євразії. (Донедавна центр включав лиш е Росію і Східну €'вропу).

М ет а даної статті -  подати загальний огляд праці Української науково- 
дослідної програми Іллінойського університету, накреслити дж ерела появи та 
її  інфраструктуру, зосереджую чись на основній діяльності. П рограми -  
влаш тування щорічних міжнародних українознавчих конференцій. Коротко 
зупинимось на проблематиці, яку на цих зустрічах обговорю ю ть та над тим, 
який слід ці щорічні конференції залиш или на українознавчій дисципліні та  на 
громадському житті. Двадцять п ’ять кількаденних, а то й цілотижневих щ орі­
чних відкритих дебат про різні аспекти й проблеми, що відбувались в україн­
ській діаспорі й на материку -  явище, що заслуговує на окрему увагу.

Виклад основних положень. Якщ о говорити про людей, котрі були 
руш ійною  силою цього проекту, то це, в першу чергу, вирвані зі своєї 
батьківщ ини внаслідок Д ругої світової війни біженці, бо якраз вони були 
стимулом культурного, суспільного й політичного життя в діаспорі по 
закінченні другої війні, де вже були серйозні асиміляційні сліди серед
українських поселенців. .  , ,  ^ • -

Ця хвиля принесла з собою з України професійних лю дей -  академіків,
культурних активістів, мистців -  людей суспільно активних під різними 
окупаціями України, студентів університетів, тисяч середньош кільної молоді, 
національно свідомих робітників і селян, членів українських армій та 
політичного резистансу на батьківщині. Людей, котрі знайшлися поза межами 
своєї землі, рятуючи себе фізично; осіб, які, не покидали б своєї батьківщини 
якби не ця небезпека. Своїм соціальним складом, віком, професіями, спільною  
мовою й побутом вони творили мікросуспільство, що не лиш е бажало 
зберегтись поза батьківщиною, але й міняти політичні симпатії й орієнтації 
американців і канадців у відношенні до свого вчорашнього сою зника -  СРСР, 
який був потенційною  небезпекою для вільного світу.

Українська група втікачів по війні була найчисленнішою в Европі та 
найбільше й найдовш е переслідуваною в СРСР. Ці біженці засновують 
громадські, мистецькі, літературні, освітні й наукові установи поза 
батьківщиною: університет і фахово-промислові вищі школи, організовують 
академічне життя, театри, хори, спортивні організації; видають часописи 
різних політичних напрямків, груп та віровизнань, наукові монографії, 
літературно-мистецькі журнали та беруться за працю над Енциклопедію 
українознавства. Упродовж цих років існування в таборочних скупченнях 
(1945-1950) понад двісті тисяч українських утікачів у Німеччині, Австрії та 
Італії, виявлено весь творчий, організаційний і комерційний потенціал і цю 
динаміку перевезено за океани -  до СШ А, Канади й Австралії.

Важливою формою культурного себевияву на “нових землях” та умож­
ливлення свого подальшого культурного існування було формування україно­
знавчих кафедр, центрів та інститутів і закладання фундацій при університетах 
Америки, Канади, Австралії та  інших країн поселення. І так було, в ті різні часи, 
засновано українознавчі центри при університетах -  Альбертському, 
Оттавському, Торонтському (Канада), Гарвардському, Іллінойському, Ко­
лумбійському (СШ А), М еккворському й М онашському (Австралія) та інших.

Українознавча програма на Іллінойському університеті великою мірою 
пов’язана з особою проф. Д митра Ш тогрина. Як абсольвент бібліотечної 
школи О ттавського університету й докторант (а згодом доктор) славістики 
того ж університету Д .Ш тогрин прибув до Іллінойського університету в 
Урбана-Ш ампейн у 1960 р. на посаду бібліотекаря. Відмовившись від 
запрошень О ттавського, Гарвардського та Єльського університетів, він обрав 
Іллінойський, який у часи “холодної війни” був назначений президентом 
Г.Труменом як один з кількох американських університетів для поглиблення 
вивчення СРСР. І тут разом з професором Лоренсом Міллером і Ралфом 
Фішером, директором Центру дослідів Росії та Східної Європи (тепер також 
Євразії), почав розбудовувати слов’янську секцію книгозбірні при цьому 
університеті. В 1964 він стає головою Відділу каталогізування в цій секції й 
залишається на цій посаді до 1985 p., а від цієї дати до 1995 р. залишається 
застуїЗшкгаа іію ш иададіііуф ування слов’янська й східноєвропейська секція 
зросла з 10-ти тисяч до приблизно 800 тисяч монографій та періодичних 
видань і стала третьою  найбільшою  колекцією на американському континенті. 
А україніка збільшується до 70-ти тисяч томів і сьогодні є однією з трьох 
найбільших збірок поза межами України. Для продовження розвитку й 
поширення української добірки Дмитро і Свстахія Ш тогрини оформили 
окремий (“Вічний фонд”) їхнього імені.

Присутність Дмитра Ш тогрина в цьому університеті позначилась також 
на зростанні української проірам и при Відділі слов’янських мов і літератур. 
Навчання української мови в Урбана-Ш ампейн почав проф. Курт Кляйн 
1963 р. й продовжував до 1978. В 1972 проф. Ш тогрин вводить у програму Д е­
партаменту та викладає сім додаткових предметів -  мовних, літературних і се­
мінар. А в 1993 р. започатковує курс української культури, який веде донині з



допомогою  асистента-докторанта Володимира Чумаченка. Крім курсу культу­
ри д-р Ш тогрин читає курси літератури.

За  ініціативою Д .Ш тогрина та підтримкою д-ра Богдана Рубчака, 
професора славістики в Іллінойському університеті в Чикаго й уже згаданого 
Ралфа Фішера, в 1984 році було засновано Українську науково-дослідну 
програму (з метою оформлення в майбутньому постійної кафедри українських 
студій). Першим головою  цієї програми був обраний Дмитро Ш тогрин, а 
членами професори -  Б.Рубчак, М .Голоняк, Р.Фішер (а пізніше до неї входив 
постійний голова Російського й Східноєвропейського центру), М аріянна Такс 
Чолдин (а згодом постійний голова словенської й східноєвропейської 
бібліотеки) та  М оріс Фрідберг (а після постійний голова В ідділу словянських 
мов і літератур). Три роки пізніш е запрошено також  Володимира М інковича, 
П рофесора Іллінойського університету в Чикаго.

Задля планування щорічних конференцій, що стали головною функцією  
П рограми, покликали Наукову раду, до якої запрошено професорів: Л ю бомира 
В инара (Кентський університет), Івана Головінського та  Івана Ф ізера 
(Ратґерський університет, Н ью-Брансвік), Асю Гумецьку (М ічиганський 
університет), Тараса Гунчака (Ратгерський університет, Нью-Арк), Василя 
М аркуся (Лойольський, Чикаго), Д евида М арплеса (Альбертський, Едмонт), 
Ларису Онишкевич (Пристанський дослідний форум), Я рослава Розумного 
(М анітобський, Вінніпег), Л еоніда Рудницького (Лясаль, Ф іладельфія), 
Володимира Стойка (М ангатген коледж, Нью-Йорк) та  Ю рія Ш евельова 
(Колумбійський університет, Нью-Йорк).

Фундацію розбудови українських студій в Іллінойському університеті в 
Урбана-Ш ампейн і Чикаго засновано в м. Чикаго, 27 серпня 1985 р. Її 
засновниками були професори (українського роду) на Іллінойському 
університеті та  професіонали й культурні діячі м. Чикаго. Головним стимулом 
до виникнення цього фінансового дж ерела українознавчої програми в штаті 
Ілліной була якраз діяльність У країнської науково-дослідної програми. До 
заснування фундації програми частинно підтримував Іллінойський університет 
та українські фінансові й наукові інституції, зокрема перший Український 
федеральний ощадний банк “П евність” у Чикаго, Фундація “С падщ ина”, 
Українська федеральна каса “С амопоміч” у Чикаго, Фундація Українського 
вільного університету в Нью-Йорку та деякі інші організації та  приватні особи. 
Але для влаш тування щ орічних конференцій, фінансування програми 
українознавства на Іллінойському університеті в Чикаго та розбудови 
університетської української книгозбірні в Урбана-Ш ампейн потрібно була 
солідніш а фінансова база. Ф ундацію  донині очолю є великий прихильник та 
меценат Іллінойського українознавчого проекту, Раїса Братків з Чикаго. Разом 
зі своїм чоловіком, Володимиром, вони також  фінансую ть важливіші 
публікації Програми, пов’язані з працею конференцій.

Дуже важливою для успішного ведення щорічних конференцій в Урбана- 
Ш ампейн є Літня дослідна лабораторія при Центрі дослідів Росії, С хідної Євро­
пи та  Євразії. Учасникам, що оголош ують дослідний проект, в університеті ви­

щеназваний Центр виділяє ф ан т  та безкоштовне перебування в універси­
тетських гуртожитках та право користування університетською бібліотекою. 
Таких пільг неспроможна дати будь-яка вища школа Америки або Канади.

Н авколо цього проекту об ’єднався гурт колишніх колег зі студій та праці 
в студентських і молодіж них організаціях у повоєнній західній Европі, а 
згодом в Америці й Канаді. Багато з них стали викладачами українознавчих, 
споріднених та інших дисциплін на американських і канадських університетах 
та коледжах. Цей гурт творив неформальне коло, своєрідний K ameradschaft 
людей не лиш е професійних зацікавлень, але й громадського тяжіння. І якраз, 
це громадське тяжіння стало об’єднуючим чинником тієї групи. Це історики, 
літератори, мовознавці, соціологи, психологи, політики, теоретики й практики, 
що бачать науку не виклю чно абстрактним кабінетним зайняттям, відірваним 
від пульсу щоденного ж итгя, від потреб довкілля, в якому живеш, але є його 
турботною частиною. Це лю ди різних політичних орієнтацій, яких об’єднує їх 
україноцентричне чи етноцентричие бачення й повне поваги ставлення до 
своєї дисципліни й народу, якому ця дисципліна служить. Але це наставлення 
ніколи не було коштом інтересів ширшого довкілля, можливо тому, що це 
покоління вийшло з воєнного вогню й розуміло право кожної людини на 
самореалізацію  й розуміло біль втрати.

Варто додати, що приваблю вала сюди переважно безпретензійна й 
вільна академічна атмосфера, яку створю вала не тільки присутність багатьох 
цікавих доповідачів та гостей, але й університетський характер цього міста. 
Все це об’єднувано й прив’язувало до цих щорічних “зустрічей”, які, з часом, 
ставали інтелектуальною  й навіть емоційною потребою.

Для ш ирш ої українознавчої дослідницько-видавничої праці в Іллінойсь­
кому університеті не було ні достатнього персоналу, ні фондів. Тому діяль­
ність Іллінойської П рограми обмежилась до щорічних конференцій. Аудитор- 
на програма проводиться тут у рамках департаменту славістики, а конференції 
при Центрі дослідів Росії, С хідної Європи та Євразії та  при частковій 
фінансовій допомозі чиказької Ф ундації розбудови українських студій.

Були спроби в Урбана-Ш ампейн організувати конференції спільно з 
іншими подібними українознавчими інституціями Америки й Канади, але, 
мабуть, з причин чисто конкурентних, або фінансових такого задуму не 
вдалося реалізувати.

М овами іллінойських конференцій є мова українська й англійська, але 
читались тут доповіді мовою  польською, російсько й німецькою. Між роком 
1982-1989 переважала мова англійська, а після 1989-го року, з огляду на 
чисельну участь доповідачів з України, завдяки Горбачівській “перебудові”, 
переважила мова українська й переважає вона донині.

Перш а конференція, на тему “Українська література в двадцятому 
сторіччі” , відбулася 24-28 червня 1982 р. До П рограмової комісії конференції 
входило троє професорів з трьох університетів: Ю рій Луцький з Торонтського, 
Богдан Рубчак з Іллінойського в Чикаго й Дмитро Ш тогрин, ініціатор 
конференції, з Іллінойського в Урбана-Ш ампейн.



“Тематика конференцій. За цих 25 років на конференціях в Урбана- 
Ш ампейн узяло участь понад три тисячі осіб; було виголош ено понад 1255 
доповідей -  мовою  українською 918, а англійською  й інш ими мовами 341; 
1152 доповідачів було українського роду й приблизно 114 неукраїнського 
походження.

Н айбільше, біля 240 доповідей, було прочитано з історичної 
проблематики: про доісторичний період прочитано 2 доповіді; 11-14 ст. -  18 
доповідей; 15-16 ст. -  4 доповіді; 17-18 ст. -  10 доповідей; 19-20 ст. -  75 
доповідей. Між останніми переважали доповіді, що відносилися до другої 
світової війни: 39 доповідей -  періоду УРСР; 35 -  до незалежної України; 27 -  
до теми діаспори; а 24 -  стосувались історичної бібліографії.

Н а другому місці щодо частоти була літературна проблематика. Всіх 
доповідей було понад 220. На тему літератури українського середньовіччя (11- 
14 сторіччя) прочитано за цей час усього 3 доповіді; про літературу 15-16 ст. 
також 3 доповіді; 17-18 ст. -  5 доповідей; 19-20 ст. -  104 доповіді; з них про 
радянську літературу -  52 доповіді, а про еміграційну -  35; літературній 
бібліографії й порівняльній літературі присвячено 15 доповідей.

До 1989 р., тобто, до перш ої найчисленніш ої участі доповідачів з 
України, програми конференцій, інколи частково, а інколи всеціло були 
присвяченні поодиноким актуальним темам -  українській літературі 20-го 
століття (1982), історії (1983), Україні в другій світовій війні (1985), Україні 
1920-тих і 30-тих років (1987), тисячоліттю християнства в Україні-Русі 
(1988), “перебудові” й “гласності” в СРСР (1989)” [2, 4].

У 1986 р. була перша зустріч на цій конференції з дисидентською  
Україною -  Леонідом Плющем, Надією Світличною , Н іною Караванською, 
Раїсою М ороз та іншими. Після розпаду СРСР участь доповідачів з України 
майже подвоїлась і тематика конференційних доповідей спрямувалась на нові 
процеси в Україні й у діаспорі. Діаспора, ще не вповні розуміючи нової пост­
радянської України, стала перед проблемою власного спаду й асиміляції. І в 
1990 р. відбулась перша конференція на тему стосунків української діаспори з 
Україною. В роках 1995 й 2004 були повторені конференції цих стосунків. 
Повніша й зрозуміліш а картина вималювалась, коли в конференціях почали 
брати участь такі культурні діячі з України як: Григорій Кочур, М икола 
Ж улинський, Святослав Караванський, Іван Драч, В ’ячсслав Брюховсцький, 
Іван Дзю ба, Володимир Сергійчик, Дмитро Павличко та молодш і від них. 
Обидві сторони -  “українська” й “діаспорна” Україна почали приглядатись 
одна до одної, одна одну ближче пізнавати й шукати в собі “справж ню ”. 
Урбана стала інтелектуальним форумом і містком між цими ніби “двома” 
світами. Контакти посилювались і щораз більш е з України почало прибувати 
на ці конференції, а з діаспори в Україну. В 2001 р. учасників конференції 
було 5 1 - з  діаспори 32 особи, а з України 19; у 2003 було порівно -  30 і 30, та 
в останньому, 2006 -  30 учасників з України, 22 з CLUA, К анади та Америки та 
вісім з інших країн -  разом 60. Значить, північноамериканський контингент 
конференції в 2006-му був менший від материкового. І є всі ознаки, що 
діаспорний меншатиме.

На цих конференціях обговорювались питання цензури українського 
слова -  усного й друкованого в часи царсько-російської окупації України й 
радянського періоду; цензури під польською й німецькою окупаціями, 
угорською та румунською  та навіть за часів незалежності, в якій продовжували 
володіти радянські чиновники.

Багато сесій на цих конференціях, включно з останньою в 2006-му, було 
присвячено голодовому геноцидові в Радянській Україні 1932-33 року та 
визначенню Чорнобильської трагедії.

В Урбана-Ш ампейн уперше дискутовано питання зростаю чої асиміляції 
та занепаду зацікавлення організованим громадським і культурним життям 
серед української діаспори другого і третього поколінь США й Канади. На цих 
конференціях кількаразово порушувались проблеми “четвертої хвилі” -  
неочікуваного виїзду українців з власної батьківщини після проголошення 
незалежності, як феномену обезкровлення нації.

У зв 'язку з цим та загальними асиміляційними процесами було 
оформлено в Урбана-Ш ампейн (1998) ініціативний комітет для заснування 
інституту дослідж ень української діаспори. До цього комітету ввійшли 
соціологи Всеволод Ісаїв та  Олег Воловина, Ю ліан Куляс, Ярослав Розумний 
(координатор), Дмитро Ш тогрин та ін. В.Ісаєв провів і опублікував опитування 
найновішої хвилі емігрантів з України, які поселились переважно в східній 
Канаді, а фінансував цей проект Ю ліян Куляс.

Ця ініціатива Урбани дала поштовх до скликання в інших осередках 
Америки й Канади подібних конференцій і симпозіумів, присвячених діаспорі, 
але деякі діаспорні установи продовжують еміграційну акцію.

В Урбані також почали турбуватись долею  українських архівів у 
північній Америці, а також в Україні, де торгую ть архівними матеріалами й 
музейними експонатами. В 2002 р. присвячено цьому питанню окрему 
дводенну конференцію. На урбанських конференціях дискутувалась стан і 
статус української мови в Україні. О бговорю ватись проблеми історичних, 
політичних, економічних та культурних стосунків України зі своїми сусідами 
та наслідків цих стосунків.

Висновки. П ідсумовую чи вище зазначене, звернемо увагу на гри аспекти 
іллінойського проекту: на специфічність урбанських конференцій, іх академіч­
не й суспільне значення та перспективи подальшого існування цього центру.

Особливістю  іллінойських конференцій є те, що вони, завдяки ініціативі, 
організаційному хистові та відданості нроф. Дмитра Ш тогрина, директора 
Української науково-дослідної програми при Іллінойському університеті, про­
існували чверть сторіччя. Таког о не сталося при жодному українознавчому ін­
ституті, кафедрі, центрі чи фундації -  ні в діаспорі, ні в Україні. Цей проект, 
до великої міри, завдячує великому розумінню людей, згуртованих у Фундації 
розбудови українських студій в Іллінойському університеті в Урбана-Ш ампейт 
і в Чикаго. Другою  важливою рисою цих конференцій є їх проблематика, їх 
обсяг був широкий. Вони зосереджувалися на давніх і актуальних питаннях 
українського політичного, культурного й економічного життя в Україні й у д і­



аспорі; досліджували й заповню вали створені на протязі століть вакууми, ви­
кривлювання та самовільні присвоювання надбань українських талантів і укра­
їнської культури. А від 1989 р. ці конференції стали спільним форумом і мос­
том між материковою інтелектуальною  Україною й “Україною ” в розсіянні.

І останнє питання -  які перспективи цієї українознавчої програми й 
конференцій? О чевидно, вони є в інтересах Іллінойського університету, 
українознавчої дисципліни та української спільноти центральних і західних 
штатів Америки й Канади. А українознавчій дисципліні й громаді вона 
корисна тим, що може сповільнити приспіш ену асиміляцію  старої й нової
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П РО ГРЕСИ ВНІ ІДЕЇ ПЕДАГОГІКИ М .М О Н ТЕС СО РІ 
ТА ЇХНЄ ВИКО РИ СТАНН Я В СУЧАСН И Х  

ДО Ш КІЛ ЬН И Х  Н АВЧАЛЬНИ Х ЗАКЛАДАХ УКРАЇНИ

У статті на основі аналізу прогресивних ідей навчання й виховання дітей за 
методикою Марії Монтессорі виокремлено психолого-педагогічні умови їх 
ефективного використання в сучасних ДНЗ України. Серед таких важливих умов 
автор визначає орієнтацію в навчально-виховному процесі на особливості психічного 
розвитку дитини, ідеал вільної, самостійної, активної особистості; забезпечення 
соціального середовища для нормалізації" її поведінки; налагодження педагогічної 
співпраці між батьками й педагогами у  формуванні особистості дошкільника та

Ключові слова: методика Марії Монтессорі, саморозвиток дитини, вільне 
виховання дошкільника, педагогічна співпраця, ”нормалізація“ поведінки дитини, 
ідеал самостійної та активної особистості.

Актуальність проблеми. В умовах світової інтеграції актуальними за­
лиш аються питання вдосконалення навчання й виховання дітей шляхом вико­
ристання освітніх інновацій, вивчення зарубіжного чи кращ ого історико-педа- 
гогічного досвіду формування та розвитку зростаю чої особистості. Особливих 
трансформацій зазнала дош кільна освіта в Україні, зокрема впроваджуються

альтернативні програми для дошкільних навчальних закладів — Вальдорфський 
дитячий садок, “Пілотна ш кола”, педагогіка М .М онтессорі та інші.

Мета статті: на основі аналізу прогресивних освітніх ідей навчання й 
виховання дітей М .М онтессорі виокремити педагогічні умови їх ефективного 
використання в сучасних ДНЗ України.

Психіатр і психолог, видатний дитячий лікар і релігійний філософ, 
дослідник, популяризатор нових гуманістичних ідей, видатний італійський 
педагог Марія М онтессорі (1870-1952 pp.) акцентує на синтезі різнобічних 
знань, об’єднаних в педагогічну систему з відповідним методичним і дидак­
тичним інструментарієм. Внаслідок багаторічної творчої діяльності дослідниці 
вдалось створити струнку, гармонійну, цілісну освітньо-виховну систему, яка 
завдяки інваріантності змісту освіти і високій технології може бути вдало 
адаптована до різних освітніх систем, передусім у дошкіллі.

У різні історичні періоди педагогіку М .М онтессорі то критикували, то 
визнавали. Це свідчить тільки про популярність її виховних ідей. Книг про 
житгя і педагогічну діяльність М .М онтессорі, опублікованих російською 
мовою від початку сторіччя до наших днів, -  не більше ста. Педагогіка 
М онтессорі є альтернативною  системою безперервного навчання дітей від 
ірьох до дванадцяти років.

Упродовж майже ста років її  з успіхом використовували в практичній 
роботі з дітьми вихователі та вчителі всього світу, в тому числі Австралії, 
Великобританії, Німеччини, Голландії, Індії, Італії, Канади, СШ А, Франції, 
Швейцарії, Японії. В Росії вперше дитячі садки Монтессорі виникли в 1910- 
1920 pp. Наприкінці двадцятих років XX ст. зі зміною політичної ситуації в 
країні вони були закриті, але до 1942 року ідеї Монтессорі запровадили в 
Україні завдяки самовідданій праці Ю .Фаусек. З 1991 року відбувається їх 
інтенсивне відродження. Сьогодні в Україні функціонує декілька десятків 
дитячих садків і низка експериментальних початкових шкіл, що працюють за

Свідченням неабиякого інтересу до педагогічної спадщини дослідниці є 
те, що М арію тричі висували на здобуття Н обелівської премії, ї ї  приймали 
королі, президенти і прем’єр-міністри, декілька країн присудили їй докторські 
ступені, ї ї  портрет прикрашає грошову купюру Італії. Тож зупинимось 
детальніше на головних положеннях педагогічної концепції вченої.

М .М онтессорі намітила шляхи впровадження своєї технології до вихо­
вання і навчання дітей до 3-х років і запропонувала план створення шкіл дру­
гого ступеня. ІДі ідеї були підхоплені і розвину ті н послідовниками в баїатьох 
країнах світу. О тож дієвість програми навчання й виховання за означеною 
програмою не викликає жодних сумнівів. Адже в ній мають місце власна філо­
софія освіти, ефективні педагогічні технології, що не передбачають класно- 
урочної системи навчання. Основними відмінностями даної освітньої системи 
є неподільний зв’язок її складових частин, які можуть розглядатися окремо 
лиш е в дидактичних цілях: без протиріччя п складових частин знизу доверху.

Заслуговує на увагу той факт, що філософський рівень даної методики 
обумовлений присутністю в М онтессорі особистого оригінального погляду на
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навколишній світ, на його походження і розвиток, на роль і місце в ньому л ю ­
дини, зокрема дитини. Дослідниця абсолю тно впевнена в існуванні “космічно­
го плану” розвитку Всесвіту, де кожен об ’єкт і суб’єкт виконує належну йому 
функцію. Вона виходить з того, що дитина кардинально відрізняється від до­
рослого, оскільки володіє особливою  формою розуму -  здатністю  мислення 
“всмоктувати” інформацію  про довкілля й розвиватись відповідно до навко­
лиш нього предметного світу й соціального середовища.

Як зазначаю ть Н .Лисенко та Н.Кирста, психологічний рівень методики 
М.М онтессорі обумовлений поглядом на конкретну лю дину як індивіда, на 
закони ї ї  онтогенезу -  рушійні сили і механізми розвитку. Заслуга М онтессорі 
передусім у відкритті сенситивних періодів розвитку дитини і в 
запропонованій нею віковій періодизації [1].

П едагогічний рівень передбачає трактування проблеми взаємодії 
дорослого і дитини в процесі образотворчої діяльності. М онтессорі акцентує 
на необхідності вільної і цілеспрямованої діяльності дітей з дидактичними 
матеріалами в створеному педагогом розвиваючому предметно-просторовому 
середовищі, за авторською  термінологією , “підготовленого середовищ а” з 
обмеженням прямого впливу вихователя або вчителя на дітей.

На педагогічному рівні розглядаються конкретні прийоми та засоби 
виховання і навчання дітей. П едагогіка М онтессорі пропонує також  глибоко 
продуману й багатогранну експериментально апробовану методику роботи з 
комплексом оригінальних матеріалів, відомих як М онтессорі-матеріали. 
Вихователь спочатку демонструє дитині раціональний спосіб роботи з 
матеріалом, а потім дає йому мож ливість займатись самостійно. Я к бачимо, 
важливим аспектом цієї педагогічної системи є привчання дитини бут и  
індивідуальністю, самост ійно виріш уват и поставлені завдання  [2]. Не 
випадково провідним гаслом педагогіки М онтессорі є звернення до 
дош кільника: Д опом ож и мені це зробит и сам ом у” [3, с.61]. У сучасних
дитячих садках діти звикли до надмірної опіки батьків чи старших членів 
родини, не виявляють активності у посильній пізнавально-трудовій діяльності. 
Тому ідея орієнт ації педагога на ідеал вільної, самостійної, акт ивної

“Безперервність освіти” обумовлено тим, що дитина трьох років, зазви­
чай, приходить в школу (не в прямому розумінні цього слова), де і продовжує 
вчитись до 12 років. Завдяки цьому відсутня криза переходу з дитячого садка в 
початкову школу і обумовлений цим психологічний стрес адаптації до нових 
умов. З розвитком дитини поступово змінюється навколиш нє предметно- 
просторове довкілля, що організовує педагог: сюди входять нові засоби 
навчання, а матеріали, засвоєні всіма дітьми, забирають. Таким чином зникає 
необхідність підготовки до школи, і діти продовжують своє навчання.

М .М онтессорі вкладає власний зміст у поняття “освіта” : освіта не є те, що 
робить з дитиною держава або педагог. О світа — це процес становлення осо­
бистості дитини самою дитиною, виходячи з особистого внутрішнього потен­
ціалу. М онтессорі вважала, що з народження дитина мас деяку силу всередині 
себе, і дорослі повинні поважати в ній закони становлення. Тому прогресивною

сьогодні вважаємо ідею вченої про педагогічну співпрацю : педагог-партнер і по­
мічник дитини в її  освіті. Н а думку дослідниці, необхідно допомогти людському 
індивіду з народження розвинути всю приховану енергію, досягнути яснішого 
розуму, сильнішого характеру в процесі навчання й виховання.

М .М онтессорі неодноразово критикувала традиційні уявлення про 
виховання дітей. Однією  з робіт, в якій достатньо стисло викладена її  позиція з 
цього питання, є стаття “Основи моєї педагогіки” (1934). У всіх країнах 
намагаються поліпшити виховання дітей, ним займаються науки, а результати 
дослідження залишаються теорією, що не використовується на практиці і не 
приносить користь дітям. Серед педагогів і дітей поширене переконання, що 
дорослий може і повинен сформувати характер дитини. З позицій Монтессорі,
-  це неправильно. Суть її  критики на адресу різних педагогічних поглядів 
можна коротко сформулювати наступним чином:

- недооцінювання значення дитинства як важливого періоду для розвитку 
особистості дитини; дитинство розглядалось лиш е як “перехідна стадія до 
дорослості”;

- нерозуміння своєрідності й особливостей природи дитини: вважалось, що 
діти повинні працювати так само свідомо і цілеспрямовано, як дорослі: в певні 
періоди вони повинні досягати певних результатів у навчанні;

- авторитарний характер виховання й освіти: дорослий чітко визначає чого 
потребує дитина, які якості (моральні) можна їй  прищепити, які — усунути 
(аморальні); порядок диктується ззовні, дисципліна і послух -  результат 
виховного впливу дорослих.

Результатом реалізації подібних педагогічних установок стала постійна 
боротьба між дорослим і дитиною , нервозність і агресія дітей, їх байдужість до 
навчання і лінощ і.

Отож заслуговують схвалення погляди Монтессорі на природу дитини, її 
прагнення до свободи. Дитина і дорослий — дві кардинально різні за своєю 
природою істоти. Дорослий володіє розвиненою силою волі, вміє володіти 
собою, працює усвідомлено і цілеспрямовано. Завдання дорослого: ззовні, він 
змінює і перетворює навколишнє середовище, пристосовуючи його до своїх 
потреб. У дитини сила волі -  самоволодіння, ще не розвинута, вона живе в 
довкіллі, створеному дорослими, мета її життя і роботи -  в ній самій, в побудові 
своєї особистості, виходячи з свого внутрішнього потенціалу. Педагог глибоко 
переконує в тому, що в кожної особистості є природна потреба до своооди й 
спонтанності; вона може виявляти активність і творчість тільки за таких 
обставин, тому закликає до створення розвивального середовища, яке б 
відповідало дитячим потребам, інтересам і здібностям. У сучасних навчальних 
закладах діти часто відчувають погрози, зверхність вихователів, бояться 
виявити найменшу ініціативу, тому дана теза М.М онтессорі є особливо

Наступна ідея дослідниці, варта використання в сучасних ДНЗ, це м ак­
симальна орієнтація на такі особливості психічного розвитку, як  всмоктуюче 
мислення" і "вікова сенсит ивніст ь", про які йшлося вище. В розвитку дитини 
вона виокремлює певні закономірності, що відображені в запропонованій нею



віковій періодизації. Саме завдання вихователів і батьків полягає в максималь­
ному сприянні й створенні гармонійних відносин з дошкільником.

Дитина “всмоктує” образи навколиш нього світу, що надаються їй 
органами відчуттів, несвідомо і безупинно. “Просто в той час, коли живе 
дитина, вона вивчає мову своєї раси,” -  зазначає М онтессорі, Справді, в 
ранньому дитинстві дитина легко оволодіває будь-якою  мовою, засвоюючи всі 
її  граматичні конструкції, особливості інтонації, вимови звуків, якщ о постійно 
знаходиться у відповідному мовному середовищі. Якими б складними не 
видавались нам, скажімо, хінді, суахілі чи японська мова, діти вже на другому 
році житгя розумію ть і розмовляю ть ними.

“Це чудово було б, -  вигукує М онтессорі, -  якщо б знання могли 
засвоюватись не голою свідомістю без особливих зусиль, а просто в процесі 
того, що ми живемо, як дихання і їж а” . М ислення дитини М онтессорі не 
випадково порівню є з губкою, що всмоктує воду. Так само, як губка всмоктує 
будь-яку воду -  чисту чи брудну, прозору чи каламутну або зафарбовану -  
дитячий розум абсорбує образи зовніш нього світу, не поділяючи їх на “гарні” і 
“погані”, “корисні” і “непотрібні” і т.д. Зрозуміло, що сучасний вихователь 
повинен прагнути створити такі умови, за яких дош кільник сприймає і 
виховується на позитивних виховних ідеалах.

Найповніш у характеристику сенситивних періодів розвитку дитини 
подано в одній із пізніх праць М онтессорі -  книзі “С екрет дитинства” . 
Голландський вчений Хуго де Фріз відкрив періоди підвищ еної чутливості та 
сприйняття у тварин, а М онтессорі, за її  словами, вдалось констатувати 
“сенситивні періоди” в розвитку дітей і зробити їх корисними для виховання. 
Дослідниця характеризує сенситивні періоди дитини як періоди особливої 
чутливості, що спостерігається в її розвитку. На цій стадії дорослий не 
спроможний вплинути ззовні. Якщ о в дитини не було можливості діяти 
відповідно до періодів особливої чутливості, то вона втратила можливість 
набути певну здібність природним шляхом назавжди.

Сенситивні періоди забезпечують дитині можливість набути необхідних 
знань, умінь, способів поведінки. Якщ о спробувати розвинути будь-яку здат­
ність дитини за межами відповідного сенситивного періоду, результату можна 
досягти з більшими затратами праці чи не досягнути взагалі. Не впливаючи на 
початок виникнення і тривалість сенситивного періоду ззовні, дорослий пови­
нен з розумінням ставитися до .існування цих періодів: замічати і спостерігати 
прояви, характерні для найбільш інтенсивних етапів перебігу того чи іншого 
психічного процесу чи явища, і використати результати спостережень для оці­
нки актуального рівня розвитку дитини, передбачити початок сенситивного 
періоду й підготувати довкілля з тих засобів навчання, яких дитина потребує 
на даний момент.

У творах М онтессорі дано детальну характеристику кожного сенситив­
ного періоду, приміром: сенситивний період розвитку мови (від 1-го до 6 ро­
ків); сенситивний період сприймання порядку (0 -3  років); сенситивний період 
розвитку рухів і дій (від 1-го до 4 років); сенситивний період розвитку соціа­

льних навичок (від 2,5 до 6-ти років). Урахування цих знань про дитину вкрай 
необхідне в сучасному дош кільному закладі.

Інша важлива ідея, що заслуговує на увагу й використання в сучасних 
умовах, -  це створення належ ного соціально-виховного середовища, що задо­
вольняє вільний і повноцінний розвиток дитини. Середовище повинно умож­
ливлювати вибір самостійної діяльності. Якщ о таке середовище створене, то 
дорослому не варто заважати, а тактовно допомагати дитині “будувати свою 
особистість. Умовою і засобом допомоги саморозвитку є створюване педаго­
гом предметно-просторове довкілля, так зване “підготовче середовищ е” .

Наступною важливою умовою забезпечення ефективного використання 
методики М .М онтессорі в сучасних ДНЗ -  належ на професійно-педагогічна 
підготовка вихователів до її  впровадж ення, причому не лише на рівні основних 
теоретичних полож ень цієї системи, а  глибокого знання методичних 
прийомів її реалізації. Прямий вплив педагога на дитину обмежується, як і 
будь-яка непотрібна допомога, що є, за висловом М онтессорі, “перепоною в 
розвитку природних сил” дитини.

Інша важлива ідея М.М онтессорі -  це орієнтація головним чином на 
результ ати навчально-виховної робот и педагога. Таким результатом слугує 
передусім поведінка дош кільника за різних обставин. "Нормалізована" дитина 
розвивається в оптимальному для неї темпі, вона активна, допитлива, 
соціальна. Д о характеристик так званої “нормальної” поведінки дошкільника 
вона відносить вміння концентровано, зосереджено працювати й займатися 
самостійною діяльністю. “Нормалізована дитина” соціально активна: вона 
дружелюбна в ставленні до дорослих та інших дітей; комунікабельна; готова 
допомогти; дисциплінована, оскільки вміє володіти собою. М онтессорі описує 
також “відхилену поведінку” сильних та слабих за харакгером дітей. Для 
сильних, дітей характерні такі порушення поведінки: вередування, спалахи 
гніву, агресія, спрямована на інших дітей, на дорослих, на навколишні 
предмети; егоїзм: заздрість, що виявляється в намаганнях забрати в інших 
дітей те, що вони мають; неуважність; проблеми з координацією рухів: 
хаотичне мислення; перестрибування думок з однієї на іншу; бажання 
створювати шум; жорстокість відносно слабких дітей. Слабким дітям більше 
властиві в ’ялість, повільність, пасивність: примусити інших працювати на 
себе; страхи, бажання постійно знаходитись поряд з дорослим; брехня, як 
пасивна ф орма захисту, грабунок, як (спроба непомітно присвоїти те, що їм не 
належить). Такі діти легко починаю ть нудитись.

М.Монтессорі зазначає: “Коли діти в трирічному віці приходять до нас, то 
майже всі вони проявляють ненормальні риси характеру, які можна скорегував- 
ти”. Стосовно причин виникнення відхилень у поведінці дітей дослідниця вба­
чає: “Всі ці проблеми можна вирішити, якщо нам відомий цикл конструктивної 
діяльності окремої дитини. Ми знаємо, що всі негативні риси характеру випли­
вають з неправильного спілкування з дитиною в перший період її життя. Якщо в 
цей період дитиною нехтують, то  її  розум порожній, тому що втрачені сприят­
ливі умови для його формування” . Отож головними причинами виникнення по-



рушень у поведінці М онтессорі вважає нестачу інтелектуальної “їж і” для розу­
му і нестачу спонтанної діяльності, спонукою якої є внутрішні конструктивні 
імпульси. Щ об сприяти зміні в поведінці дитини і перетворенню її з відхиленої 
в нормальну, слід усунути названі причини, тобто дати розуму дитини інте­
лектуальну їж у” і надати їй можливість самостійно працювати в розвивально- 
му предметно-просторовому середовищі з відповідними матеріалами.

Як бачимо, М .М онтессорі глибоко переконує педагогів в тому, що 
нормалізація поведінки дош кільника -  результат роботи самої дитини, 
становлення її особистості, а не тільки зовнішнього впливу дорослого. Тому 
важливою педагогічною  умовою  ефективного використання досвіду 
М.М онтессорі в сучасних ДНЗ вважаємо активізацію внутрішніх сил дитини 
задля здійснення добрих учинків, опанування нею родинними ідеалами, 
соціально-культурним досвідом народу, рідної етнографічної групи, держави. '

Гаким чином доходимо до висновку, що найбільш вагомими психолого- 
педагопчними умовами, що уможливлю ю ть ефективне використання методи­
ки навчання й виховання дітей М .М онтессорі в сучасному дош кіллі України, 
слугують: максимальна орієнтація на вільне виховання й такі особливості 
психічного розвитку, як “всмоктуюче мислення” і “вікова сенситивність”; 
забезпечення педагогічної співпраці між батьками та педагогами у формуванні 
особистісних цінностей дош кільника; врахування в навчально-виховному 
процесі природних і вікових особливостей розвитку дитини; єдність 
індивідуального й соціального розвитку; забезпечення морально- 
психологічного комфорту та соціального середовищ а для “нормалізації” 
поведінки дитини; належна професійно-педагогічна підготовка вихователів до 
впровадження прогресивних ідей педагогічної системи дослідниці, глибоке 
знання методичних прийомів реалізації її виховної концепції та інші. ’
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ГРОМ АДСЬКА ІН ІЦІАТИВА І НАРОДНА ПРОСВІТА БУКОВИНИ  
(ДРУ ГА ПО ЛОВИНА XX -  ПОЧАТОК XX СТОЛІТТЯ)

У статті розкривається роль і зміст діяльності суспільних організацій 
Буковини в сфері народного просвітництва. Увагу зосереджено на змісті лекцій і 
доповідей для народу, програми яких охоплювали інформацію з рЬних галузей знань 
природничих наук, географії, історії, права, господарства, соціології та ін.

Ключові слова: українські товариства Буковини, народна просвіта, читальні, 
виклади (лекції), відчити (реферати, доповіді), програма курсів вищої освіти для 
народу.

З кінця 60-х років XIX ст. розпочалася потужна боротьба за піднесення 
культурно-освітнього рівня українців Буковини, утвердження їх політичних і 
національних прав.

Важливим показником, який характеризує цей період в історії Буковини, 
є активне створення українських громадських організацій -  “Руська Бесіда”, 
“Руська Рада”, “Народний дім”, “Союз”, “М ироносиці”, “Руська Ш кола”. Іх 
зусиллями у буковинських населених пунктах засновувалися різні економічні 
та просвітні організації, які залучали селян до суспільного життя, робили їх 
економічно незалежними, політично свідомими.

Одне з перших українських товариств Буковини “Руська Бесіда” активно 
займалося організацією читалень, курсів для неписьменних, влаштуванням вик­
ладів (лекції) і відчитів (реферати) для народу, вечорниць, організацією театра­
льних вистав, заснуванням рільничо-господарських, промислових спілок та ін.

У практиці діяльності народних читалень, організації викладів і відчитів 
широко запроваджувалося створення груп для слухачів конкретних циклів, 
розділів окремої науки чи кількох наук в єдиній систематизованій програмі. 
Участь кваліфікованих лекторів, професорів давала можливість урізному- 
нітнювати програми, зважаючи на потреби та  рівень аудиторії слухачів.

Зміст роботи читалень та викладів і відчитів для народу, які організовував 
комітет “льодового університету”, був зорієнтований на забезпечення загального 
розвитку особистості через поширення знань з основ наук. Спробою поєднати 
науковість, пізнавальний потенціал знань та їх відповідність життєвим потребам 
слухачів, характеризувалася програма викладів і відчитів для народу, 
запропонована в 1907 p. І.Герасимовичем і К.Малицькою. У неї включено лекції 
з різних галузей знань: природничі науки, географія, історія, право,
господарство, соціологія [5. Ч. 2, с.29]. їх вивчення саме у такій послідовності, 
на думку авторів, зумовлювалося ступенем матеріальної і духовної вартості, 
практичної користі для дорослого населення Буковини досліджуваного періоду.

Найцікавішими для селянина визнавалися природничі науки, які сприяли 
формуванню наукового світогляду селян, об’єктивному пізнанню і розумінню 
ними природних явищ. Не маючи наукового підгрунтя, селяни, як правило, 
шукали відповіді на незрозумілі запитання у забобонах, через що й ставали



жертвами різних дурисвітів. Природничі науки були цікаві ще й тим, що за­
няття супроводжувалися дослідами, демонструванням колекцій, використан­
ням технічних засобів.

Цикл природничих дисциплін охоплював такі групи: ж ива природа -  
анатомія лю дини, зоологія, біологія; нежива -  хімія, фізика, астрономія, геоло­
гія. З анатомії подавалися знання про людину, будову тіла й лю дського орга­
нізму, необхідні навички щ оденної гігієни, гігієни жінки, елементарні навички 
й уміння надання перш ої медичної допомоги, догляду за хворими, знання ди­
тячих хвороб. О крема увага приділялася темі спиртних напоїв та  їх  згубному 
впливу на організм людини. Крім традиційних знань про тваринний та рослин­
ний світ, вивчалися питання їх використання у медицині й промисловості.

Ознайомлення з хімією передбачало засвоєння найелементарніш их 
понять і розкриття ї ї  значення у господарстві й промисловості. Блок знань з 
фізики охоплю вав найважливіші явища природи і їх  застосування у людській 
господарській діяльності.

Корисними для селянина були знання метеорології господарства, цікави­
ли найновіші здобутки науки. Вивчення геології передбачало ознайомлення з 
процесами утворення землі в різні періоди, походження й розвиток людини. 
Завершувався природничий цикл астрономією, у якій розглядалися величина 
світу, небесні т іла тощо.

З циклу географічних дисциплін вивчалися елементи ф ізичної географії. 
О собливий інтерес становили відомості про народи світу, лю дські раси, їх 
життя і побут, засоби комунікації. Крім того, селяни знайомилися із життям у 
морі, особливістю  вулканів і землетрусів, вчилися орієнтуватися на місцевості. 
Корисними були знання про клімат і його вплив на родю чість землі.

З історії і літератури цілий блок присвячувався українській історії та  
літературі, після чого вивчали найважливіші історичні події і життя народів 
різних часів, історію  розвитку релігій та вірувань різних народів. Цікавим і 
значущим для буковинців було ознайомлення з історією  і суспільним устроєм 
передових європейських (Ш вейцарії, Данії та ін.) та  американських держав.

Суспільні запити часу, активізація політичного життя вимагали від селя­
нина їх розуміння, сформованості суспільної свідомості й громадської актив­
ності, що зумовлю вало актуальність знань із соціології. Крім загальних тем 
(історія організацій і спільнот, еволюція правлінь, типи управлінь -  парла­
ментаризм, виборча система, соціалізм тощо), особлива увага приділялася 
питанням тендерної політики (роль жінки в економічному житті країни, праці 
жіноцтва в сфері освіти, науки, техніки, виховання і гуманітарних інституцій, 
юридичні права жінки, ж інка як вихователь підростаю чого покоління). 
П ідкреслю валася рівність жінки в здобутті освіти. Зокрема, К.М алицька 
неодноразово наголошувала, що сільській жінці як “співробітниці мужа і 
властительці грунту” швидше за інтелігентну необхідні правові знання так 
само, як і господарські, виховання дітей і домаш ньої гігієни [5. -  Ч. З, с.42].

О собливо значущими з погляду господарської діяльності виступали 
знання права: селянин як власник і землероб зазвичай через правову

неграмотність зазнавав непоправних збитків, тому перебував у складному 
соціально-економічному становищі й злиденних побутових умовах. Правова 
освіта передбачала також ознайомлення з грунтовими книгами, законами ус­
падкування, будівництва, землеробства.

Окремою темою  ставали бесіди про користь сільських спілкових 
товариств і способи їх організації.

Цінними для господарства та матеріального становища селянина були 
знання з господарського циклу, який передбачав розкриття значення науки й 
необхідності професійних знань для рільництва, використання та обробітку 
грунтів. Обговорювалися питання раціонального ведення господарства в гірсь­
ких районах, способи й засоби підживлення грунтів, догляд і вирощування ху­
доби, умови садівництва, бджолярства, риборозведення тощо [5. -  Ч .З, с.42- 43].

Однією  з перших спроб через вищу освіту сприяти адаптації, 
дієздатності й активності народу в конкретних суспільних умовах став 
народний університет у Чернівцях, ініціатором якого в 1909 р. виступив 
С . С м аП ptff-paNHN- іійр і по го курсу вищої народної освіти, розроблена членами 
товариства “Руська Рада” піл керівництвом С.Смапь-Стоцького, включала 
дисципліни суспільствознавчого, природничого, гуманітарного циклу, а також 
дисципліни прикладного характер. До укладання змісту предметних програм 
були залучені провідні буковинські діячі Д.Бажалук, Є.Бурачинський, Т.Галіп,
B.Гузар, М .ісопенко, В.Кміцикевич, Л .Когут, М.Кордуба, З.Кузеля, В.Сімович,
C.Смаль-Стоцький, О .Попович, І.Прийма Р.Цегельський та ін. [9, с. 1 ].

Виробленню у слухачів наукового світогляду, “ ідеального погляду на
світ”, “свідомості приналежності до української нациї” [6, с.6] найбільш 
сприяли, на думку організаторів народного університету, предмети 
історичного змісту. Вагоме місце відводилося вивченню всесвітньої історії, 
історії України від найдавніших часів до початку XX ст., історії Австрійської 
монархії, ї ї  державного устрою. Інтерес аудиторії викликали лекції з історії 
релігій, елементи релігієзнавства.

З географії слухачі засвоювали знання про землю і світ, народи, особли­
вості їх життєдіяльності тощо. Особлива увага приділялася географії України.

Окрему групу утворювали виклади про історичний розвиток 
господарської діяльності людини, наукові винаходи, історію техніки, 
медицини. Зокрема, в лекціях розглядалися питання заміни натурального 
господарства грошовим, впливу шляхів сполучення і появи парового 
транспорту на господарську діяльність.

Ознайомлення на науково-популярному рівні з найважливішими 
законами природи передбачали виклади з фізики.

Актуальним залишалося вивчення самої людини, її фізіологічних і 
психічних особливостей, основ охорони здоров’я.

На загальний розвиток, формування громадянської свідомості слухачів 
спрямовувалися лекції соціального змісту. Такими були, наприклад, лекції про 
культурне й суспільне життя на селі, державний устрій, громадську управу. 
Ж вавий інтерес учасників курсу викликали лекції з правознавства.



Варто зазначити, що організатори народного університету намагалися не 
допустити в справу освіти дорослих ідеологічного спрямування. Н езважаючи 
на те, що в краї все активніш е проявляла себе тенденція підміни розуміння за­
гального розвитку особистості політичним розвитком, інтелігенція як ініціатор 
поширення знань -  заперечувала курс ідеологічного спрямування [7, с.13].

Крім дисциплін суспільствознавчого й природничого циклу, чільне місце 
було відведено предметам гуманітарного циклу -  вивченню рідної мови, 
літератури, їх  історії. На курсі читали найкращі твори М .Вовчка, Т .Ш евченка, 
Ю .Федьковича.

Л екції з історії шкільництва й про стан народної освіти в краї 
спрямовувалися на формування в учасників курсу усвідомлення свого 
призначення як “апостолів освіти”, завдання яких -  піднесення культурно- 
освітнього рівня, матеріального добробуту, утвердження національних і 
громадських прав українського народу [2, с.2].

Значна увага приділялася питанням організації і ведення справ у 
громадських товариствах, кооперативних спілках і касах. Учасники курсу 
вдосконалю вали знання з ділової мови, знайомилися з роботою  друкарні.

Багато часу відводилося на практичні вправи, спрямовані на загальний 
фізичний розвиток, а також  на вироблення спеціальних умінь і навичок, 
необхідних у пожежній справі.

О рганізатори курсу вищ ої освіти дбали також і про морально-естетичний 
розвиток слухачів -  навчальний тиждень був насичений співом українських 
народних і патріотичних пісень, читанням і вивченням напам’ять класики 
української літератури, екскурсіями до історичних і культурних місць -  
митрополичої резиденції, музеїв, українських установ міста тощо. Силами 
курсантів 27 березня 1910 р. у залі “Народного Д ому” було проведено 
Ш евченківське свято, під час якого вони майстерно декламували поезії 
Ш евченка й виконували музичні твори [8. -  Ч. 19, с.7].

П рограму народного університету пронизувала ідея патріотичного, 
національного виховання. С.Смаль-Стоцький зазначав, що одним із основних 
завдань народного університету було збудити лю бов до рідного народу, 
“ ...збудити свідомість приналежности до української нациї, збудити 
патріотичний запал, почуте єдности нашого народу на всіх українських 
зем ля0\ф ^ид6]. засвідчували, шо на курсі вищ ої народної освіти „наука 
відбувалася правильно, учасники цікавляться викладами” [3, -  Ч. 15, с.5]. 
О собливу атмосф еру, яка панувала в Чернівецькому народному університеті, 
відображаю ть спогади В.Сімовича: “Увага -  незвичайна. Слухачі ловлять 
кожне слово і не томляться... У викладовій салі -  повно приладдя, мап, образів, 
моделів. Таблиця все зарисована, бо ж  усе мусить бути якнайдоступніш е, все 
слухач мусить бачити, все зрозуміти. Коли не розуміє, мусить поспитати. І всі 
питають. П итання з приводу викладів дуже цікаві, всі річеві. А то йдуть і цілі 
дискусії...” [1, с.144]. Позитивні відгуки на лекції, зростаю чий інтерес до 
читань засвідчували високий рівень їх змісту.

Х арактерною рисою діяльності народного університету в Чернівцях був 
його демократизм, що особливо проявилося у залученні слухачів до обгово­
рення змісту занять, розширення і поліпшення навчальних планів.

Зважаючи на побажання слухачів, програма двох наступних курсів була 
значно розш ирена змістовно і розраховувалася на два місяці навчання. 
Основна увага зверталася на науково-прикладний характер знань, формування 
практичних умінь в учасників курсу [4, с.2].

Програма наступних курсів вищої освіти для народу була ускладнена й 
поглиблена. Докладніш е читалися лекції з всесвітньої історії, історії України й 
українського народу, історії австрійської держави, краю і громади. 
Доповнювалися лекції оглядом не тільки буковинської історії, але й Галичини 
та Росії. Вивчення людини розпочиналося з історії людської цивілізації, 
походження людини, які є люди, де і як вони живуть, чим займаються. Історія 
матеріальної культури поглиблювалася відомостями про користь наукових 
винаходів для господарської діяльності -  парова машина, телефон, телеіраф  
тощо. Вивчення анатомії людини поєднувалося з основами гігієни.

Слухачі опановували також знання і практичні вміння надання першої 
допомоги у нещасних випадках. З природничих наук лектори подавали 
найбільш необхідні для селян знання, акцентувалася увага на їх прикладному 
значенні. Докладно й широко вивчалися рідна мова й література. Важливе 
місце відводилося правовій підготовці слухачів. Знання основних законів 
поглиблювалося виробленням уміння вести сервітутні процеси, екзекуцію 
(правовий захист) тощо.

Цикл лекцій присвячувався питанням розвитку світового господарства, 
народної кооперації, діяльності крайових економічних товариств. На 
конкретних прикладах з їх діяльності учасники курсів засвоювали елементи 
бухобліку, касового й спілкового книговедення.

Окрему групу складали лекції практичного характеру -  про 
молочарництво, з ветеринарії, як організовувати та вести народні товариства -  
читальні, “С ічі”, каси, крамниці, спілки тощо.

Зміст діяльності народного університету підтверджує, що це була 
інституція не для здобуття свідоцтва, але передусім для задоволення 
інтелектуальних і прикладних зацікавлень слухачів через лекції, відчити й 
бесіди. Це був відкритий заклад для всіх тих, хто бажав поглибити свої знання 
незважаючи на вік, місце роботи та рівень освіти.
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У статті представлений аналіз фольклорно-педагогічної спадщини 
видатного українського педагога, етнографа, композитора і хореографа Василя 
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В умовах розбудови української державності зростає інтерес до проблем 
відродження національної культури, прилучення молоді до її  духовних 
скарбів. Тому одним із головних завдань, як зазначено у Н аціональній 
доктрині розвитку освіти України XXI століття, є постійне оновлення змісту 
освіти та організація навчально-виховного процесу відповідно до 
демократичних цінностей. Пріоритетним є гуманізація навчально-виховного 
процесу, звернення до національної культури, що орієнтована на відтворення і 
розвиток матеріальних і духовних цінностей народу та передачу їх молоді. 
Н аціональна культура, яка є джерелом національної самосвідомості, 
забезпечує спадковість поколінь, формує національний характер. У ній 
виявляються особливості худож ньої творчості, традицій народу, неповторність 
мови, краса, мелодійність української народної пісні.

Для того, щ об українська ш кола стала справді національною, вона має 
базуватися на українській педагогіці, на українській національній системі ви­
ховання. Тому обов’язок педагогів -  відчувати історичну відповідальність за 
долю  підростаю чого покоління загалом та кожної дитини зокрема. До того ж 
педагогіка не тільки наука, а  й мистецтво. Воно, як правило, має своє націона­
льне вираження (українська пісня, музика, живопис, хореографія, архітектура, 
фольклор тощо). Тому й національний підхід у науковому розв’язанні педаго­
гічних проблем є обов’язковим. К .Уш инський у своїй відомій праці “Про на­
родність у громадському вихованні” писав: “Виховання, створене самим наро­
дом і побудоване на народних основах, має ту виховну силу, якої нема в най­
кращих системах, побудованих на абстрактних ідеях або запозичених в іншого 
народу” [13, с.102].

Народна педагогіка дає змоіу глибше усвідомити та пізнати народні 
традиції, свята, ігри, пісні, декоративно-прикладне мистецтво, перекази, 
легенди, прислів’я, які містять неоціненний скарб педагогічної мудрості 
народу, згусток виховання дітей, який накопичувався протягом віків.

Оскільки сучасна початкова школа перебудовує навчально-виховний 
процес на гуманістичних засадах, з врахуванням дитячих потреб та інтересів, 
то саме ігрові методи навчання і виховання набувають поступового поширення 
внаслідок надзвичайної ефективності й доступності для дітей різного віку. О д­
ним із таких методів є, випробувана віками, емоційно насичена автентична на­
родна гра -  справжнє диво, здатне заряджати наснагою, мобілізувати прихова­
ні резерви духовного розвитку дитини.

Народні ігри як засіб виховання дітей високо оцінювали К.Ушинський, 
Є.Водовозова, С Л ихєєва, С.Русова, Г.Ващенко, В.Сухомлинський. Зокрема, 
С.Русова, високо оцінюю чи народні ігри як важливий засіб національного ви­
ховання, зазначала: “Н а іграх яскраво відбивається національний вплив. У грі 
дитина уявляє себе якнайкраще, безпосередньо, бо в грі вона живе цілком на­
турально тими почуттями, що їх вона в той час переживає” [8, с.62]. Крім того, 
до гри як до метода навчання і виховання звертались у науковій спадщині 
П.Блонський, П .Каптерєв, Я.Корчак, А.М акаренко, В.Сорока-Росинський, 
О.Усова та ін.

В останнє десятиріччя XX століття з ’явилась значна кількість дослід­
жень народознавчих аспектів гри (М .Стельмахович, О.Найден, Є.Приступа,
A.Бик, О .Слимаковський, В.Семеренський, П.Черемський, В.Коротеєва, А.Муд- 
рик, С.М удрик та  ін.). Найбільш активно досліджував цю проблему в контексті 
української народної педагогіки М .Стельмахович, який неодноразово підкрес­
лював, що це наймудріш а, найавторитетніша, найпроіресивніш а, найбагатша, 
найгуманніша, найдемократичніша наука [10, с.4].

Сьогодні дослідники активно вивчають природу гри, її вплив та можли­
вості використання у навчально-виховному процесі початкової школи (Н.Бібік,
B.Бондар, 1.Гудзик, Г.Кіг, Н.Кудикіна, Н.Підгорна, О .Савченко, Г.Тарасенко,
В.Тименко та ін.). Утім мало досліджений внесок окремих збирачів і популя­
ризаторів українських народних ігор у розвиток теорії і методики ігрової дія­
льності дітей. Зокрема, Н .Кудикіна робить справедливий висновок про те, що 
науковцями актуалізовані, але всебічно не досліджені культурно-історичні ко­
рені народних ігор, їх класифікація, етнопедагогічні засади організації ігрової 
діяльності ш колярів [6, с.31].

З огляду на це, мет ою  даної статті є аналіз фольклорно-педагогічної спа­
дщини видатного українського педагога, етнографа, композитора і хореографа 
Василя М иколайовича Верховинця в контексті можливостей її використання у 
сучасній теорії і методиці музично-ігрової діяльності молодших школярів.

Ми виходимо з того, що сучасні педагоги повинні глибоко вивчати і аде­
кватно оцінювати величезний культурно-освітній внесок В.Верховинця у роз­
виток педагогічних уявлень про варіативні можливості впровадження народ­
них музичних ігор у навчально-виховну роботу з дітьми. Він став одним з ос­



новоположників створення українського музично-ігрового репертуару для мо- 
лодших школярів, розробив і успіш но втілив ідею комплексного використання 
елементів музичного, хореографічного і драматичного мистецтва в навчально- 
виховному процесі. Н ауковець підкреслю вав що “Гра є наймиліш а хвилина, 
котрої потрібно дитині для всебічного виховання її  молоденького тіла, розуму 
та її індивідуальних здібностей” [1, с.З].

В.Верховинець вважав, що гра містить у собі різноманітну пізнавальну 
інформацію, потребує виконання зумовлених змістом завдань, сприяючи інте­
лектуальному розвиткові дитини. П ід час гри малеча рухається, виконує гім­
настичні вправи і хореографічні елементи, тобто розвивається фізично. Через 
гру здійсню ється моральне й естетичне виховання: дитина засвоює певні 
принципи, правила і норми поведінки, в неї формуються естетичні погляди, 
розвиваються індивідуальні здібності.

Педагог прагнув прилучити підростаю че покоління до духовної спадщ и­
ни українського народу, а тому радив використовувати у навчально-виховному 
процесі народні ігри, а в них -  пісні, танці, казки, утіш ки, тощо. Вважав, що 
формування національної культури підростаючого покоління, його навчання і 
виховання залеж ить від відповідної підготовки вчительських кадрів.

На думку дослідників [2], педагогічні погляди В .Верховинця формува­
лись під впливом прогресивних ідей національної свідомості, які пош ирились 
у XIX ст. в колах української інтелігенції та базувались на принципах етнічної 
тотожності, сп ільної мови і культури. Педагогічну спадщ ину і діяльність
В.Верховинця м ож на вивчати в контексті декількох підсистем, які розгорта­
ються у відповідності з періодами життя і творчості педагога, етнографа та на­
уковця, зокрема:

1) вчителю вання в народних школах Галичини та початок мистецької дія­
льності (1899-1904 pp.);

2) театральна музично-виховна та етнографічно-дослідницька діяльність 
(1904-1919 pp.);

3) музично-педагогічна діяльність у вищих навчальних закладах (Києва, 
Полтави, Х аркова) (1919-1930 pp.);

4) культурно-просвітницька робота з професіональними мистецькими ко­
лективами (1930-1938  pp.).

Ф ормуванню  В.Верховинця як музикознавця і педагога сприяла сім ’я. 
Його батько керував церковним хором, мати -  мала гарний голос, знала багато 
пісень і часто співала їх. Родина Костівих була провідником культури на селі. 
В ній панували поетичне слово, народна музика й пісня [2, с.14].

Після закінчення бурси при Ставропігійському інституті у Львові
В.Верховинець вступив до учительської семінарії в Самборі, яку успіш но за­
кінчив (1899) і отримав диплом “городського народного учителя”, тобто здо­
був спеціальну педагогічну освіту. З перших кроків педагогічної діяльності 
педагог зіткнувся з повною відсутністю  національного духу в системі освіти.

В чителю вання в школах Галичини та початок мистецької діяльності 
(1899-1904 pp.), характеризувався виявленням яскравих музичних, педагогіч-
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них, організаторських здібностей В.Верховинця. В цей час він розпочинає до­
сліджувати етнографічний матеріал: здійснює перші спроби запису та студіює 
український пісенний, танцювальний, ігровий фольклор.

Театральна, музично-виховна та етнографічно-дослідницька діяльність 
педагога (1904-1919 pp.) також складалась успішно. Так, у 1904 році В.Верхо­
винець був зарахований до трупи Руського народного театру при львівському 
товаристві “Руська бесіда”. Тут розкрилося його співацьке обдарування (лірико- 
драматичний тенор). У багатьох виставах він виступав як актор-співак (“Прода­
на наречена”, “Галька”, “Катерина”) і керував театральним хором [15, с.34].

Працюючи упродовж десяти років (1905-1915 pp.) з такими корифеями 
української сцени, як М.Заньковецька, І.М ар’яненко, С.Паньківський, О.Подо- 
лянська, він брав активну участь у постановці хореографічних сцен до вистав. 
Саме робота в артистами балетної групи театру сприяла становленню В.Верхо- 
винця як педагога-хореографа. Водночас успішно закінчив теоретичний клас 
музично-драматичної школи Миколи Лисенка під керівництвом професора 
ГЛю бомирського, завершивши свою музичну освіту. Спілкування під час на­
вчання з такими видатними українськими музикантами і педагогами, як
О.Мишуга, М .Лисенко, Г.Любомирський, Г.Слінек, О.Кошиць, мало великий 
вштив на його творчу діяльність.

Життя театру проходило в гастрольних подорожах по Україні, що давало 
можливість В.Верховинцю вивчати побуг і творчість українського народу. 
Проте згодом він залишив сцену, спрямувавши свою творчість на виховання 
молоді в дусі української національної культури засобами народної пісні і тан­
цю. Митець відчув, що справжнім його покликанням є педагогічна, хор­
мейстерська і хореографічна справа,

В.Верховинець вважав за необхідне створити міцну теоретико-педаго- 
гічну основу для розвитку української хореографії. Він пише наукову працю 
“Теорія українського народного танцю ” (1919), яка стала першою спробою си­
стематизації й узагальнення творчих досягнень українців у галузі народного 
танцювального мистецтва. Танець і пісня стали покликанням творчого життя 
видатного знавця народної культури. Художнє значення цієї праці визнане ви­
датними хореоіраф ами України -  ГІ.Вірським, В.Вронським, Н.С’корульською, 
Г.Березовою [1, с. 15].

Варто зазначити, що у 1935 році на 1-му міжнародному фестивалі на­
родного танцю, який відбувався у Лондоні, першу премію одержав так званий 
“триколінний гопак” В.Верховинця, завоювавши визнання світової громадсь­
кості. Так, хореограф вивів український народний танець на міжнародну аре­
ну. Ця подія мала певний вішив і подальший розвиток вітчизняного народно- 
танцювального мистецтва, оскільки дала поштовх створенню в республіках 
ансамблів народного танцю 11, c.l 7J.

Педагогічні спостереження привели В. Верховинця до висновку про те, 
що “діти дуже лю блять народні ігри з співами і танцями і охоче виконують на­
родні рухи під пісню ” [2, с.35]. Тому його робота над “Теорією українського 
народного танцю ” була міцно пов’язана з іншою визначною працею "Весня­



ночкою ”. Все це стало підготовчою  базою для створення українського дитячо­
го музично-ігрового репертуару.

Працюючи лектором з методики хорового співу на диригентських кур­
сах ім .М .Л исенка в Києві (1919-1932 pp.), педагог викладає курс “Дитячі іг­
ри”, в основу якого був покладений власний дослідницький етнографічний м а­
теріал, який пізніш е увійш ов до репертуарно-методичного посібника “Весня­
ночка”, який став практичним втіленням ідеї комплексного використання еле­
ментів народного музичного, хореографічного і драматичного мистецтва у на- 
вчально-виховному процесі.

Аналізуючи хореографічну творчість В .Верховинця, не мож на не акцен­
тувати те, що він викладав українські народні танці в трудш колі ім. І.Котля- 
ревського в П олтаві (1920-1932 pp.), працю вав балетмейстером Харківського 
театру музичної комедії (1929). І де б не працював педагог, він всюди прищ еп­
лював учням почуття щ ирої лю бові до українського танцю , боровся проти ву­
льгаризації народного мистецтва.

Великої ваги набула й культурно-просвітницька робота В .Верховинця з 
професіональними мистецькими колективами. Творчості педагога була влас­
тива тенденція до інсценізації пісень, створення вокально-хореографічних 
композицій на основі народно-пісенного матеріалу. Вона стала лейтмотивом і 
пройшла через усе його життя, реалізувалась у “Весняночці” і остаточно утве­
рдилась в роботі ж іночого хорового театралізованого ансамблю  “Ж інхоранс”, 
який був організований В.Верховинцем у 1930 році в Полтаві [14, с.53].

М етою створення “Ж інхорансу” було виведення українського пісенного 
і хореографічного мистецтва на велику естраду. Так, В.Верховинець став ос­
новоположником нового сценічного жанру -  театралізованої пісні і вперше 
показав його на сцені. “Ж інхоранс” стала справжньою вершиною творчості 
педагога.

Отже, творчий шлях В.Верховинця являє собою значний науковий інте­
рес і велику практичну цінність, адже дає можливість розкрити ґенезу станов­
лення його педагогічних ідей щодо організації музично-ігрової діяльності на 
основі ф ольклорного матеріалу, встановити наступність кращ их педагогічних 
традицій минулого з практикою сучасної школи, вміння використовувати пі- 
сенно-ігровий репертуар в роботі з молодшими школярами.

П роаналізуємо детальніш е найвідоміш у педагогічну працю  В.Верховин­
ця -  посібник “Весняночка”. У ньому була розроблена і реалізована ідея ком­
плексного використання елементів музичного, хореографічного і драматичного 
мистецтва у процесі навчання і виховання молоді. Так, у методичному розділі 
‘Про використання “Весняночки” в школі” В.Верховинець радить, використо­

вувати ігри з танцями і хороводами для учнів молодших і старших класів.
Репертуарно-методичний посібник “Весняночка” складається з шести 

розділів: 1. Теоретичний (де автор дає методичні пояснення до ігор з піснями).
2. Ігри та пісні на різні теми. 3. Весна. 4. Літо. 5. Осінь. 6. Зима. До збірки 
увійшли 156 рухливих ігор і пісень. Серед них народні ігри на основі народних 
мелодій, поетичного фольклору, рухливі музичні ігри, пісні, написані гіедаго-

гом на слова українських поетів: Т .Ш евченка, Л .Українки, І.Франка, П.Тичи- 
ни, О.Олеся, М .Вороного та ін.

У “Весняночці” В.Верховинець пропонує ігри і пісні не лиш е відповідно 
до пори року, але й відповідно до інших концентрів, як-от: “Домашні тварини 
та птахи” (10, 11, 12, 17, 42 та ін.); “П оле” (18, 37, 63, 79, 80 і ін.); “Л іс” (54, 
105, 127, 142 і ін.), “Сад” (66, 75, 87, 113 і ін.), “Город” (46, 68, 78, 109 і ін.); 
“Вода” (40, 45, 64, 70 і ін.); “Патріотизм” (13, 58, 59, 60 і ін.); “Трудовий про­
цес” (8, 9, 19, 72, 116 і ін.).

Автор розробив алгоритм підготовки і проведення рухливих музичних 
ігор. Етап підготовки включає утворення кола (чи рядочка), розучування пісні, 
призначення дійових осіб, ознайомлення з грою, вивчення танцювальних рухів.

Кожна гра несе в собі глибоке смислове навантаження і має конкретно 
визначену мету, шлях до неї лежить через виконання завдань, поставлених пе­
ред дитиною  у грі. Ці завдання відзначаються винятковою різноманітністю. 
Вони поступово ускладнюються, але, періодично повторюючись в іншому ви­
кладенні та  в іншій ігровій ситуації, добре виконуються дітьми. Таким чином, 
реалізується принцип наступності, досягається необхідна послідовність у по­
силенні впливу на розвиток розумових, моральних і фізичних здібностей вихо­
ванців, що зумовлює поступове ускладнення ігор за змістом, формою та засо­
бами проведення. Гра набуває характеру драматичної дії, вона передбачає пе­
ревтілення учасників у певні художні образи, тобто, переростає у маленький 
спектакль (наприклад, “Ходить гарбуз”, “Д ва півники”, “Ми дзвіночки”, “Мед- 
ведик і лісові звірята”, “М етеличок” та ін.).

Під час аналізу ігор та їх практичного використання в навчально- 
виховному процесі початкової школи нами з ’ясовано, що у більшості з них 
відтворені картини повсякденного життя, предмети побуту, природні явища, 
тому вони добре задовольняють пізнавальні потреби вихованців, несуть нову 
інформацію, знайомлять з навколишнім. Тому їх варто використовувати в ро­
боті з молодшими школярами на всіх уроках в початковій школі. Так, напри­
клад, у іграх “Котик М урчик”, “Сидить Василь”, “Гляньте, діточки”, “Бджо­
ли ”, дітям прищеплюється любов до домашніх тварин, доброта, розвивається 
спостережливість, вони знайомляться з життям тваринного і рослинного світу.

У грі “Білесенькі сніжиночки”, ствоеній самим В.Верховинцем, через 
спів і танцювальні рухи відтворюється картина зимового дня. Діти звертають 
увагу на красу природних явищ та на взаємозв'язок між ними, здійснюється ін­
телектуальний та естетичний розвиток вихованців.

Через ігри патріотичного циклу (“Старий батько”, “А вже весна”, “Шу­
мить, гуде соснонька” ) діти пізнають героїчну історію свого народу, в них ви­
ховується любов і шана до захисників Батьківщини, патріотичні почуття, фор­
мується національна самосвідомість (що можна вдало використати на уроках 
циклу “Я і Україна”).

Аналіз результатів педагогічної практики студентів Барського гуманітар­
но-педагогічного коледжу засвідчує, що молодшим школярам подобається, ко­
ли студенти проводять уроки із застосуванням музичних ігор. Так, у 1-му класі



діти знайомляться з букварем, вчаться читати склади, правильно артикулювати 
та вимовляти звуки. Вдало проводять студенти уроки з музичними поспівками, 
мовними розминками-скоромовками. Наприклад, під час ознайомлення з бук­
вою “Т” можна використати поспівки з “М узичної абетки” Н .Сошинської, які 
базуються на віршованих текстах, починаються з голосних та приголосних літер 
у тому порядку, в якому діти вивчають їх під час роботи з букварем. Потім, за­
співавши поспівку про букву “Т”, відгадавши загадки, прочитавши вірші, варто 
провести гру “Гоп-гоп” В.Верховинця з хореоірафічними рухами та співом, під 
час якої розвивається дикція, артикуляція, почуття ритму, та закріплення знань 
про нову букву “Т”, яка зустрічається у грі [7, с.27].

На уроці читання також  мож на використовувати ігри з “В есняночки” . 
Наприклад, студенти проводять такий урок у 2-му класі за темою  “Читання 
оповідання В .Сухомлинського “Соловейко і Ж ук” . Для зміни видів діяльності 
діти співають з рухами українську народну пісню “Соловеєчку, сватку” . На 
завершення учням пропоную ть здійснити подорож до лісу, роздаю ть дітям ма­
ски лісових звірів і грають в гру “Ведмедик і лісові звірята” (В .Верховинець), а 
Соловей і Ж ук -  герої казки В.Сухомлинського -  задають звірятам питання на 
закріплення нового матеріалу.

Наприклад, у розробленому студентами уроці для 3-го класу з предмету 
“Я і Україна” за темою  “Квіти України” використана гра “Ой чого ти, метели­
ку” із збірки В.Верховинця “Весняночка” . Дітям пропонується уявити себе ве­
сняними квіточками. Вони сидять за партами, а  поміж них л ітає М етелик і під 
спів учнів вибирає якусь Квіточку. Коли доторкається до неї, обрана Квіточка 
розводить стулені долоньки, вклоняється М етелику, кружляє в парі та  займає 
його місце. С тудент-практикант може деколи запропонувати власну інтерпре­
тацію  для того, щоб гра стала ще цікавішою для дітей. Н априклад, з чотирьох 
квіточок, які присіли в колі, метелик обирає одну з них. Квіточка піднімається, 
ніби виростає, мож е затанцю вати або коротко розповісти про себе.

Урок образотворчого мистецтва в 3-му класі студенти часто розпочина­
ють з музичних ігор (наприклад, “Бдж оли” або “М етеличок”). За матеріалами 
спостереження за життям комах та ігрової інтерпретації діти отримую ть за­
вдання їх намалювати або виліпити з пластиліну.

Втім ііровий матеріал з “Весняночки” можна використовувати не лише 
предметах художнього циклу. Знаменно, що сам В.Верховинець радив педагогам 
такі ігри, як “Я коза-дереза”, “ Іваночку, покинь схованочку”, “Ой де ж ти була?”, 
“Павук сірий” використовувати для математичних вправ з дітьми [1, с.32].

В .Верховинець дотримувався думки, що гра сприяє і фізичному розвит­
кові вихованців, тому що “ найсильніше бажання у дитини -  це бажання руху, 
дитина рухається під час гри, в гру вона вкладає всю свою енергію , бо це зміст 
її  життя” [1, с.21]. З цією метою він включає в кожну гру ритмічні рухи, гімна­
стичні вправи, елементи народного танцю, які зумовлені самим змістом гри 
або способом ї ї  проведення.

Н априклад, використання ігор “Д иби-диби”, “Ладки, ладки”, “Гоп-гоп”, 
“Куй-куй, ковалі” на уроках фізкультури через виконання гімнастичних вправ,

нахиляння корпусу із згинанням ніг в колінах та випростовуванням сприяє га­
ртуванню дитячого організму. Крім того, на всіх уроках студенти плідно вико­
ристовую ть фізкультхвилинки-ігри із “Весняночки”. Наприклад, “Росте бу­
ряк”, під час якої діти відтворюють в рухах трудові процеси, розважаються, 
збираючи городні овочі. Рухи під музику стають не тільки логічно послідов­
ними, але й свідомими, осмисленими і виразними, тобто художньо цінними. 
Невипадково ритмічна основа об’єднує всі ігри “Весняночки” .

Як висновок зазначимо, що творча спадщина В.Верховинця не втрачає 
свого культурно-педагогічного значення. Навпаки, в сучасних умовах форму­
вання національної культури молодих поколінь вона набуває все нового осмис­
лення. Педагогічні ідеї В.Верховинця широко використовується в освітньому 
процесі, здобувши світове визнання. Вільно звучать заборонені колись хорові 
твори та солоспіви, вивчаються дитячі ігри з піснями і танцями, відкрито вивча­
ється “Теорія українського ганцю”. Посібник “Весняночка” стає найпершим 
помічником учителя в організації ігрової діяльності дітей на уроці і в позауроч- 
ний час. Сьогодні освітяни мають змогу насолоджуватись неоціненним творчим 
доробком свого співвітчизника -  скарбом, у який Василь Верховинець вклав 
красу народної пісні, вишуканість руху, витончений світ української душі.
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In this article the analysis o f  folk-pedagogical legacy o f  a great Ukrainian teacher, 
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musical-playing activity o f  junior schoolchildren.
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Н А РО ДО ЗН А ВЧ І ТЕН ДЕН Ц ІЇ В ПЕДАГОГІЧНІЙ  
С П А ДЩ И Н І С. РУСОВОЇ

У статті висвітлено народознавчі тенденції в педагогічній спадщині
С. Русової. Розкрито її погляди на концепцію національного дитячого садка, принци­
пи та методи його побудови.

Ключові слова: педагогічна спадщина С. Русової, концепція національного ви­
ховання, національний дитячий садок.

П ост ановка проблем и в загальном у вигляді... На сучасному етапі роз­
витку суспільства значно активізувалося відродження національних традицій  
в Україні. С аме досвід  народу у вихованні підростаю чих поколінь, відобра­
жений у м орально-етичних ідеалах, відіграє пріоритетну роль у формуванні 
особистості [3].

Корені національної психології, національного характеру, мислення та 
самосвідомості, як відом о, закладаю ться в ранньому дитинстві, передаю ться 
дитині з молоком матері, через ї ї  колисанку, бабусині казки та дідусеві опо­
відки, в період виховання в с ім ’ї  та  дош кільному закладі.

С тановлення і розвиток народної педагогіки своїми витоками сягає д а ­
вніх часів. Велику роль у цьому процесі відіграли педагогічні ідеї К .Уш ин- 
ського, Г .С ковороди, О .Д ухновича, О .О льж ича та  ін. З поміж  плеяди відо­
мих педагогів гідне м ісце займає С .Ф .Русова (1856-1940 pp.) -  просвітитель­
ка, педагог, вихователь, громадська діячка, письменниця. Вона ввійш ла в іс­
торію  української культури  найп ерш е як засп івувач п ровідн их ідей  н ац іо ­
нальн ої ш коли, кон ц еп ц ій  дош кільного виховання та принципів організац ії 
позаш кільної роботи.

Софія Ф едорівна Русова -  видатний педагог і громадський діяч , вірна і 
талановита дочка У країни , яка присвятила своє життя творенню  національ­
ної системи виховання і освіти. П овертаю чи народові її  ім ’я, разом з іменем 
повертаємо її  праці, ідеї.

Золоті дж ерела праць С оф ії Русової -  не тільки історія педагогічної і 
психологічної дум ки, а  й цілком сучасний, із сьогодніш ніх позицій, погляд 
на загальну проблем у дош кільного  закладу, школи й освіти , визначення її  
цілей, завдань, основних принципів побудови змісту, форм і методів орган і­
зації виховання і навчання на народознавчих ідеях [3].

А наліз ост анніх дослідж ень  /' публікацій... У продовж  останніх 
десятиріч інтерес до народної педагогіки постійно зростає. Сучасні 
дослідж ення спрямовані на висвітлення різних аспектів народознавчої науки: 
основи національного виховання (В .К узь, В .Сергійчук та  ін.), козацька 
педагогіка (Ю .Руденко та ін.), українські символи (М .Д митренко, 
Л .іваницька та ін.). У цьому аспекті велике значення маю ть дослідж ення 
М .С тельмаховича, А .Богуш , Н .Лисенко та ін.

Сучасні науковці (А .Богуш , О .П роскура та ін.) також  вивчаю ть спад­
щину С .Русової, зокрема ї ї  педагогічні погляди на гру, моральне виховання,

духовне відродження та ін. [3].
Ф ормулювання цілей статті. М ета нашої статті -  висвітлити народо­

знавчі тенденції в педагогічній спадщині С .Ф .Русової, зокрема її  погляди на 
концепцію національного дитячого садка, принципи та методи його ф ункці­
онування.

Виклад основного матеріалу. С.Русова ввійшла в історію педагогічної ду­
мки найперше як визначний теоретик дошкільного виховання. Як педагог і діяч 
на ниві освіти, вона доклала свої сили і знання до того, щоб в Україні утверди­
лась висока національна свідомість, щоб молоде покоління виростало в пошані 
до демократичних цінностей не лише свого народу, а й інших народів.

Педагогічні монографії, статті, підручники С.Ф .Русової у 20-і роки кори­
стувалися широкою популярністю серед українських просвітителів. У най­
більш відомих працях: “В дитячому садку” (1919 р.), “Дошкільне виховання” 
(1918 p.), “Теорія і практика дошкільного виховання” (1924 p.), “Нові методи 
дош кільного виховання” (1927 р.) обґрунтовано систему національного вихо­
вання і навчання дітей за умов суспільних виховних закладів, що є особливо 
значущим для модернізації українського дошкілля [2].

С.Русова ретельно опрацьовує концепцію національної системи дош кі­
льної освіти, яка має будуватися на основі досягнень сучасної науки. У своїх 
творах видатна просвітителька подає широку панораму філософських і педаго­
гічних досліджень, що проводилися в Україні, Росії, в різних країнах Європи 
та Америки. Вона аналізує основні погляди на розвиток дитини та на різні ас­
пекти її  виховання і навчаннях в працях И.Песталоцці, Ф.Фребеля, 
К .Ушинського, О .Декролі і багатьох інших.

Педагогічна спадщина Софії Русової багатогранна. Зазначимо основні 
напрямки її  діяльності. Це, насамперед, українізація народної освіти (зокрема 
українізація дош кільного виховання). У роки існування УНР (1917-1919 pp.)
С.Русова очолила дош кільний відділ Генерального секретаріату освіти Украї­
ни. В найкоротший термін вона розробила концепцію українського національ­
ного дитсадка, яку потім виклала у праці “Дошкільне виховання”. На думку
С.Русової, в дитячому закладі мас панувати національний дух, виховання має 
будуватися на демократичному ф унті.

Також необхідно українськими засобами виховати розумну працьовиту 
дитину, не відірвану від свого рідного народу, а навпаки -  пов’язану з ним 
пошаною до усього свого, знаннями того, серед чого вона виростає. З таких ді­
тей Україна справді мала б рідних синів -  щирих працівників на ниві народній, 
творців її майбутньої літописної долі. І саме національна система освіти і ви­
ховання має формувати національно свідомих громадян української держави. 
Ці переконання С.Ф .Русової стали нормою її ж итія, науковою позицією, міри­
лом справжньої духовної цінності.

Вона постійно стверджувала думку про необхідність будувати систему 
національного виховання дітей, починаючи з дош кільного віку, на традиціях і 
з використанням народної педагогічної мудрості. На початку XX ст. вона ува­
жно вивчає погляди народу на виховання дітей, наголошує на українській мен­



тальності й обов’язковості її урахування в роботі навчально-виховних закладів 
для дітей. Адже, на думку С.Русової, на дитину впливають природа і клімат 
краю, народні звичаї і традиції, суспільний устрій і становище матері та  дити­
ни в с ім ’ї  [2].

У педагогічній спадщині С .Русової чітко окреслився абсолютно сучас­
ний погляд на проблему використання народознавства, його конкретні завдан­
ня, форми і методи організації дош кільного виховання в Україні.

Вона визначає основні умови формування всебічно розвиненої особисто­
сті у цьому контексті:

1) виховання повинно бути індивідуальним, пристосованим до природи ди­
тини. Цс положення сьогодні лягло в основу базового компонента дош кільної 
освіти в Україні, який ставить на перше місце завдання виховання особистості 
дитини з урахуванням ї ї  інтересів, потреб, вікових можливостей, індивідуаль­
ного рівня досягнень;

2) виховання має бути національним;
3) виховання повинно відповідати соціально-культурним вимогам часу;
4) виховання має бути вільним, незалежним від тих чи інших урядових вимог.

Ідею українського дитячого садка Софія Русова розкрила на основі ана­
лізу напрямів дош кільного виховання, теоретичних концепцій і практичних 
варіантів дитячих закладів, що існували в світі, -  в Америці, Європі, Росії. 
Ш ироке і глибоке орієнтування в проблемі, ї ї  історії, розуміння актуальних за­
вдань у суспільстві і є принциповою ознакою  усіх праць С.Русової, в яких по­
єднуються висока компетентність, відповідальність, творче ставлення. Саме 
тому її  твори з питань дош кільного виховання -  це змістовний, глибокий, нау­
ковий аналіз специфіки українського дитячого садка, вкрай потрібний для роз­
витку сучасної педагогічної науки і практики.

П ривертаю ть до себе увагу і роздуми С .Русової про місце народної гри 
та іграшки у дош кільному закладі. Вона відзначає, що іграшки на Україні про­
даються на ярмарках, зроблені самими дітьми або для дітей селянськими майс­
трами. Вони дуж е забавні й характерні для даної місцевості, дуже бажані для 
національного дитячого садка.

С.Русовій належить пріоритет у розробці системи принципів побудови 
українського дитячого садка, серед яких вона виділяє й обґрунтовує необхід­
ність створення національного дош кільного виховання на новітніх положеннях 
психології і педагогіки про закономірності та умови розвитку дитини, про 
найдоцільніші методи виховання з урахуванням багатовікового досвіду народ­
ної педагогіки [5].

Одним із цінних є висновок С .Русової про те, що виховання дітей має 
бути позначене народним мистецтвом, естетичними сприйманнями і емоціями. 
Д іти повинні бути охайно одягнені, їх увага мас бути звернута на красу 
оточення, але спостереження їх  повинні бути вільними, незалежними.

С.Русова, аналізуючи різні аспекти проблем національної етнографії, 
надзвичайно тонко описує особливості розуміння дітьми релігійних постула­
тів. А дже кожна релігія включає в себе певні звичаї, обряди, які є надбанням і

народної педагогіки. В українців релігія тісно пов’язана з культом природи, 
тому вона і є такою близькою дитячій душі. На думку С.Русової, релігійне ви­
ховання дітей бажано переводити в їхнє життя у згоді з народними звичаями, з 
родинними нахилами. А в праці “Нова ш кола”, розглядаючи організацію ди­
тячих садків, вона ще раз звертається до питання морально-релігійного вихо­
вання і дає рекомендації щодо організації свят у дитячому садку. При цьому 
відзначає, що в кожнім святі треба єднати народне, національне, фольклорне з 
загальнокультурним і давати щось естетичне, прекрасне, радісно веселе [2].

Важливим завданням дошкільного виховання вважала С.Русова розвиток 
творчих здібностей дитини. Вона надавала перевагу таким засобам, як націо­
нальне мистецтво -  вироби з глини, дерева, декоративний розпис, вишивка 
тощо. А також вважала, що в садку має лунати гарна українська пісня, плека­
тися рідна мова.

У педагогічній спадщині С.Русової, зокрема в и праці “Нова ш кола , 
знаходимо також поради щодо виховання дітей згідно з регіональним підхо­
дом. Вона вважала, що прищепити дитині національні риси можна, лиш е оріє­
нтуючись на специфіку природи, географічного розташування, клімату, історії 
рідного краю на певній території. Заняття з народознавства в дошкільному віці 
мають не стільки пізнавальний характер, скільки виховний. Вони мають на ме­
ті виховати у дитини почуття національної гідності, викликати інтерес до на­
ціональної культури, прищепити дітям любов та поваїу до українських держа­
вних і народних символів, оберегів, звичаїв, традицій. Цього можна досягти, 
лиш е наблизивши дітей до реалій життя. Доцільно обладнати у дошкільному 
закладі українську світлицю, яка стане постійним місцем проведення занять з 
народознавства. Вже саме перебування дітей в атмосфері народних звичаїв на­
лаштовує їх  на мажорний лад, викликає позитивні почуття, бажання дізнатись 
про цікаві речі у бабусиній оселі: вишиванки, вінки, стрічки, намисто тощо.

У сучасних ДН З проводяться українські національні народні свята: Ве­
ликдень, Івана Купала, М иколая та ін. При цьому використовується і вбрання, 
і співи, і звичаї, і подарунки, і святкова їжа. З цієї нагоди С.Русова наголошу­
вала на особливій підготовці та організації народних свят.

Виховання дітей на зразках народних традицій, звичаїв передбачає й 
врахування принципу природодоцільності, оскільки логіка природи найдосту­
пніша й найкорисніша логіка для дітей. С.Русова зауважує, що українці вихо­
вані на широкому просторі степу, серед його непорушної величної тиші. У 
своїх довгих мандрівках за часів козакування і чумакування, в хліборобській 
праці вони звикли придивлятися до цього без краю далекого обрію, прислуха­
тися до мовчазної тиші, повної таємничих звуків. Усе це сформувало у них ф і­
лософський та релігійний настрій, шо обов’язково слід враховувати у вихо­
ванні духовності дітей.

На думку С.Русової, українці за своєю природою індивідуалісти. Вона 
радить педагогам, як саме потрібно здійснювати виховання дітей з урахуван­
ням цієї природної і національної риси. Індивідуалізм, на п думку, має велику 
красу, він випещує здібності та моральні особисті сили, якими обдарувала



природа людину. І тому потрібно з перших свідомих кроків дитини направляти 
її  до громадянства, до спільної праці, до товариства. Спільність дітей по­
ступово складатиметься на основі їхніх взаємин, ставлення одне до одного, 
особистих нахилів, здібностей [1].

Праці Русової даю ть підстави визначити і такий принцип у побудові 
концепції дош кільного виховання, як органічне поєднання народної педагогіки 
із сучасними дослідженнями в галузі вікової психології; відродження традицій, 
що надає відчуття причетності до національних основ, і водночас визначення 
орієнтирів на тепер і на майбутнє, що створю є почуття перспективи. П оєднан­
ня традицій і перспективи у цілях і завданнях виховання -  неодмінна умова 
почуття вічності нації, захищеності особистості як її  представника.

Висновки. Отже, заслуга С.Ф .Русової в тому, що вона перша відкрила 
український дитячий садок, розробила концепцію, принципи та методи його по­
будови на народознавчих засадах з урахуванням інтересів дитини в різному віці. 
Також обгрунтувала значення національної системи дош кільного виховання.

Перспективи подальших розвідок. Дана стаття не претендує на всебічний 
розгляд проблеми щодо народознавчих тенденцій у педагогічній спадщині С.Ру­
сової. Подальших наукових розвідок потребують проблеми використання наро­
дознавчих ідей С.Русової у сучасній дошкільній освіті в умовах її модернізації.
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О С О БЛИ ВО С ТІ РОЗВИТКУ Ш КІЛЬНИ ЦТВА НА БУКОВИНІ: 
ІСТОРІЯ ТА СУЧА СН ІС ТЬ

У статті на основі порівняльно-історичного аналізу розглянуто особливості 
розвитку шкільництва на Буковині, охарактеризовано основні наукові праці з даного 
питання. Історію українського шкільництва цього краю представлено як органічну 
частину історії української педагогіки і її вивчення є джерелом до вирішення сучасних 
освітніх проблем.

Ключові слова: шкільництво, вчительство, культурно-освітні товариства.

Зростання актуальності історико-педагогічних досліджень, необхідність 
вивчення педагогічного досвіду минулого зумовлені новими умовами соціаль­
но-політичного та культурно-освітнього житгя в Україні та визначені Законом 
України “Про освіту”, Державною національною програмою “Освіта” (“Украї­
на XXI століття”), Національною доктриною розвитку освіти “Україна XXI 
століття”, Концепцією національного виховання. Феномен історії шкільництва 
на Буковині певною мірою унікальний, оскільки ілюструє складний процес 
створення української національної школи, а на її  основі й розвиток націона­
льної свідомості буковинців, їх культури в здебільшого несприятливих суспі­
льно-політичних і соціально-економічних умовах.

Історичні аспекти розвитку національного шкільництва на Буковині при­
вертали увагу дослідників минулого та сучасності. Німецькомовні загальноісто- 
ричні праці Н.Бідермана, Ф.Ціглауера, Й.Полека, Р.Кайндля розкривають особ­
ливості початкового етапу розвитку освіти Буковини, соціально-політичні об­
ставини і хронологію заснування різних типів навчальних закладів. Аналіз за­
снування та діяльність перших національних шкіл, створення релігійного фон­
ду, розв’язання проблеми вчительських кадрів здійснено Л.Корчинським, Г.Лаг- 
нером. Багато важливих свідчень, які розкривають особливості формування змі­
сту класичної гімназійної освіти знаходимо у працях С.Вольфа, А.МІкулича та 
Р.Вурцера. Предметом особливої уваги у дослідженнях С.Смаль-Стоцького,
І.Карбулицького, М.Кордуби, О.Поповича, В.Сімовича, М.Гараса, Г.ГІіддубного 
є буковинське шкільництво як результат суспільного поступу краю. В умовах 
незалежності України свої дослідження присвятили вивченню історії шкільниц­
тва західноукраїнських земель Б.Ступарик, Д.Щ ербина, Г.Філіпчук, С.Далаву- 
рак, Д.Герцюк, Т.Завгородня, В.Ковальчук, В.Вихруїц, Л.Ткач, О.Пенішкевич,
О.Кузенко, Л.Ніколенко, І.Петрюк, Л.Кобилянська, І.Ковальчук, Л.Тимчук та ін. 
Позитивним результатом цих досліджень вважаємо грунтовний аналіз діяльнос­
ті громадсько-просвітницьких діячів у загальному контексті та  в контексті соці­
ально-культурного розвитку на західноукраїнських землях кінця XIX -  початку 
XX століття. Звернення до витоків української школи дає можливість творчо 
використати усі позитивні надбання наших попередників, запобігти помилкам і 
некритичному застосуванню іноземного досвіду та прогнозувати наслідки тих 
чи інших рішень і напрямки розвитку школи.

Феномен історії шкільництва на Буковині унікальний. Створення націо­
нальної української школи, а на цій базі і розвиток національної свідомості бу­
ковинців, їх культури відбулося значною мірою за ініціативою і внаслідок 
важкої, кропіткої праці культурно-освітніх товариств та їх лідерів в умовах ай- 
стро-угорського правління. Вони показали, чого може досягнути народ силою 
знань, слова га просвіти.

Буковинське ш кільництво відіграло важливу роль у національному від­
родженні краю, у його культурному, економічному і політичному розвитку. В 
умовах суттєвих політичних, ідеологічних та соціально-економічних зрушень 
виховання молоді, здатної вести за собою суспільство, піднімати його духов­
ний рівень, здійснювалось в дусі релігійної моралі і толерантності. Ця тенден­



ція, передусім, властива для історії ш кільництва на Буковині.
Залучення до різних культур, у  силу тих чи інших обставин, сприяло фо­

рмуванню  у буковинців високої національної свідомості, культури мови, спіл­
кування, природної інтелігентності навіть у простих людей -  селян. Такий під­
хід зумовлює розвиток українського ш кільництва на Буковині в умовах “полі- 
культурності” . Збагачення особистості досягненнями світової культури та  є 
умовою  злагоди і довір’я між народами. Такий підхід характерний для СІ11А та 
інших західних країн. Для збереження національної самобутності в Україні 
створено фонд “Відродження”.

Розвиток шкільництва на Буковині забезпечувався відповідним розвит­
ком педагогічної науки, джерелом якої були як європейські освітні ідеї, так і 
самобутні погляди громадських та освітніх діячів краю. Відповідаючи нагаль­
ним потребам учительства педагогічна наука особливо на початковому етапі 
свого розвитку, набула, чітко вираж еного практичного спрямування. Ця тен­
денція яскраво простежується в методичних рекомендаціях, статтях, науково- 
методичних працях, які відзначаються особливою  відповідальністю науковців 
перед працю ючим учителем. Усі нормативні документи мають конкретну, 
прикладну спрямованість, методичні поради для вчителів, а в сучасних умовах 
доступні і зрозумілі кожному з них.

Разом з цим, важливою для педагогічної науки тих часів є спрямованість 
на загальний розвиток дитини, незважаю чи на окремі догматичні елементи у 
науково-методичних працях. Серед педагогічних ідей, які висували науковці, 
знаходимо ті, що цілком співзвучні нашому часу. Це принципи навчання, які 
вимагали осмисленого і творчого засвоєння знань; ідеї опори на досвід дитини 
в процесі викладання основ наук; акцентування уваги вчителів на розвиток 
мислення учнів, творчого сприймання дійсності; введення елементів самостій­
ного дослідження у навчальний процес тощо.

У працях видатних буковинських педагогів знаходимо багато фундамен­
тальних положень, які потім були детально розроблені у творчості таких вида­
тних освітян України, як А .С.М акаренка та  В.О.Сухомлинського. Головні із 
них -  це гуманістична концепція навчання і виховання дитини, котра з найда­
вніших часів притаманна українській педагогіці.

Н айскладніш ою  для педагогічної теор ії і практики залишається пробле­
ма теоретичних засад змісту освіти і, отже, розробки навчальних планів, про­
грам, підручників. Культурно-освітні діячі Буковини, особливо у другій поло­
вині XIX століття, гостро критикували догматичність і еклектизм змісту на­
вчання та ставили питання про те, що зміст освіти повинен відображати рівень 
науки, потреби економіки, сприяти розвитку дитини, її вихованню, і разом з 
тим -  бути доступним і зрозумілим для неї. Утім не всі сучасні підручники 
відповідаю ть цій вимозі.

Важливим щодо змісту ш кільної освіти, особливо середньої, є прагнення 
до широкого інтелектуального збагачення особистості шляхом оптимального 
поєднання гуманітарних, природознавчих та фізико-математичних наук. О соб­
ливу роль у цьому предметному виборі відігравало вивчення у тогочасних гім­

назіях філософії, логіки, психології. Це надавало можливість молодій людині 
оволодіти елементом світоглядного бачення світу, оточую чої дійсності, пізна­
ти себе, своє індивідуальне “ Я” та навчитися спілкуванню з іншими на базі ро­
зуміння лю дської психології, раціонально і логічно мислити та письмово ви­
кладати свої думки. При всіх недоліках у викладанні латинської, грецької та 
інших мов їх вивчення закладало підвалини широкої культури та інтелігентно­
сті людини, сприяло залученню особистості до багатств культури стародав­
нього Риму, Греції, вплив якої на культуру всіх народів світу важко переоціни­
ти. У школах Буковини діти в різні періоди залучалися до глибоких пластів 
культури також через викладання естетики, мистецтва, риторики, читання кла­
сичних авторів.

Аналіз розв’язання проблем виховання у народних і середніх школах Бу­
ковини свідчать про всебічне посилення виховної функції школи. Ця функція, 
наприклад, повністю переключається на навчальний процес у деяких країнах 
або майже ігнорується в практиці сучасних середніх навчальних закладів 
України. Ідея нероздільності навчання і виховання як двох підсистем єдиної 
освітньої системи є національним надбанням у школах Буковини.

Як було показано раніше, домінанта морально-релігійної освіти та вихо­
вання, гімназійні правила, порядки, традиції, до виконання яких висувалися 
суворі вимоги, складали систему, що виробляла в учнів навички і звички мо­
ральної та культурної поведінки. У школах Буковини, як свідчать документи, 
викладався навчальний предмет “Етика”, під час вивчення якого відбувалося 
засвоєння школярами моральних норм поведінки, свідомої поваги до людини, 
вміння поводити себе у спілкуванні з іншими.

Важливою особливістю розвитку українського шкільництва на Буковині 
є його зв’язок з боротьбою за розвиток і утвердження рідної мови як мови на­
вчання і предмета глибокого вивчення в школі. Осмислити всю драматичність 
і складність цієї боротьби можна лиш е враховуючи, що Буковина протягом 
століть була ареною завоювань багатьох народів та нав’язування чужих мов, 
які мали всі види підтримки -  державну, законодавчу, іноді збройну, які будь- 
якими шляхами стримували розвиток та офіційне утвердження української мо­
ви. З одного боку, національне шкільництво Буковини зростало на базі рідної 
мови, а з другого -  стало її носієм і джерелом її утвердження.

У змісті навчання і виховання в народних і середніх школах Буковини 
протягом досліджуваного історичного періоду виразно простежується гармо­
нійне взаємопроникнення сполучення національних і загальнолюдських цін­
ностей, до яких залучалися учні через усі форми педагогічного процесу. Через 
зміст освіти та певні виховні заходи дітей залучали до національних цінностей, 
традицій та звичаїв українського народу. У процесі викладання релігії школярі 
засвоювали загальнолюдські, зокрема християнські, цінності. Спираючись на 
історичний досвід буковинського шкільництва та ідеї його виразників і духов­
них наставників, можна дати таке визначення поняттю “національного вихо­
вання”: це введення особи в духовну культуру та історичну ретроспективу, що 
відбилися в етносі даного народу, в його нерозривності з культурою інших на­



родів (особливо тих, що живуть серед нього) та  розвиток здібностей особисто­
сті до прогресивного внеску у мову, культуру, розвиток своєї нації, що сприя­
тиме духовному збагаченню  всього людства.

Невпинним поступом від примітивних вправ у препарандах до збагачен­
ня педагогів найновішими досягненнями педагогічної науки та методик викла­
дання, до виховання інтелектуально і всебічно розвинутої особистості відзна­
чається зміст підготовки та підвищення кваліфікації педагогічних кадрів для 
шкіл Буковини. Серед предметів, які вивчалися, були логіка, антропологія, ф о­
ртепіано, народна творчість та ін., учили грі на скрипці. Вчитель готувався і 
далі удосконалював свою майстерність насамперед як культурна лю дина, як 
представник інтелігенції. Як уже зазначалося, у гімназійній освіті існував дво­
річний філософський ліцей, закінчення якого давало право на вступ до вищих 
навчальних закладів. Така філософська підготовка учителя сприяла глибокому 
осмисленню ним філософських і психологічних засад педагогічної діяльності.

Доцільно нагадати ще одну важливу особливість історії шкільництва і 
розвитку національної культури українців Буковини: прагнення до мирного, 
толерантного розв’язання складних національних та освітніх проблем. Лідери 
цього процесу орієнтували народ, молодь на реформістський, ненасильниць­
кий шлях національного поступу. Н авіть політичні цілі реалізувалися через 
культуру, через пробудження свідомості народу, через мирне розв’язання кон­
фліктних ситуацій. Серед усіх регіонів України тільки Буковина і Галичина 
мали досвід парламентаризму. Н езваж аю чи на протидію певних антиукраїнсь­
ких кіл, посли цих країв засідали і відстою вали права свого народу в австрій­
ському парламенті і буковинському сеймі. Це також наклало свій відбиток на 
політичну культуру і ментальність буковинців.

Заслуговує на увагу й процес розвитку шкільництва, його наукове і ме­
тодичне забезпечення, що мало свої недоліки і проблеми. Була слабкою  і не 
завжди чітко визначеною  методологічна база методичних посібників, підруч­
ників, наукових висновків освітніх діячів щодо практики побудови ш кільницт­
ва. Адже лідери освітнього процесу намагалися прискорити наповнення шкіл 
необхідними матеріалами, підручниками та  методичними посібниками, щоб 
надати учителям необхідну допомогу в оволодінні знаннями та найновішими 
методиками викладання, тому часто керувалися власним досвідом, думками і 
узагальненнями. Окремі їх праці носять рекомендаційний характер, а практика 
шкіл іноді відзначається примітивізмом. Проте педагогічна думка і діяльність 
багатьох передових навчальних закладів поступово долали ці труднощі. Ці ж 
аспекти підтверджує аналіз методики викладання історії, здійснений
І.Карбулицьким: “Деякі підручники з їх анекдотичним накопиченєм біографій 
регентів, загалом нічого доброго не приносить, а власно хиба збуджує фаль­
шиві погляди на хід світа. Натомість добра, побудована на історії культури на­
ука ділає двояко. Вона приводить до пізнання, шо все, що ми зовемо культур­
ним поступом, є ділом всего лю дства всіх країв і часів, а ми будуємо лиш е на 
тім  грунті, який положиме иньші. По друге помагає нам вглянути в посгаванс 
тих відносин і установ, які нас окружаю ть, та вчить нас, як їх можна замінити

... По третє вчить вона нас через часте досліджуване причин і наслідків -  
об ‘єкгивности в оцінці всіх появ” [Каменярі, 1912. - № 2 .  -с .1 4 3 ] .

Історія українського шкільництва на Буковині як органічна частина істо­
рії української педагогіки і школи має не тільки пізнавальне значення, бо її  ви­
вчення є плідним джерелом для аналізу та вирішення сучасних проблем роз­
будови національної школи України.

Знання всього, що було досягнуто діячами українського шкільництва 
майже 100-150 років тому, є важливою умовою  запобігання псевдоноваторст- 
ва, повторенню прописних істин під лозунгом новизни. Сучасникам є що запо­
зичити в досвіді буковинського шкільництва як в аспекті змісту і організації 
навчального процесу, так і в підходах до виховання, до розвитку духовної 
культури особистості.

Історія українського шкільництва на Буковині вчить, як шляхом підне­
сення і плекання власної національної культури і відкритості до кращих духо­
вних надбань лю дства розв’язувати проблеми освіти та відродження націона­
льної культури.
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The article on the basic o f  the comparative-historical analisys o f  consideredi the de­
velopment pecularities o f  schoolship in Bukovina. Describe the main scientific works et the 
question. The history o f  Ukrainian schoolship in this region is presented as fundamental part 
history o f Ukrainian Pedagogicly and it's studying is the resourse o f  determination of mod­
ern educational problems.
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ОМ ЕЛЯН ПОПОВИЧ -  ОРГАНІЗАТОР УКРАЇНСЬКОГО  
Ш КІЛЬНИЦТВА НА БУКОВИНІ 

(друга половина XIX -  початок XX століття)

Автор статті коротко аналізує діяльність інспектора Омеляна Поповича у  
напрямку організації народного шкільництва на Буковині у  кінець XIX -  початок XX 
століття.

Ключові слова: організатор, шкільництво, інспектор Крайової Шкільної Ра­
ди, методичне забезпечення, підручникотворення, організація діяльності учителів.

У другій половині XIX століття відбулися важливі для Буковини соціаль­
но-економічні, суспільно-політичні, культурно-просвітні суспільно-політичні 
зміни (проведення низки реформ у громадсько-адміністративних сферах), які 
зумовили демократизацію усіх ланок суспільною  життя на Буковині та сприяли 
зростанню уваги до стану національної освіти. Саме в цей історичний проміжок 
жив і працював український педагог-просвітник О.Попович, світоглядні та про­



фесійні позиції якого сформувалися в умовах ліберальної політики Австро- 
Угорської імперії.

У діяльності О .Поповича особливо плідним є буковинський період, який 
характеризується активністю  та ініціативністю  у заснуванні шкіл, виданні ме­
тодичних посібників, згуртуванні учительства у формуванні національної сві­
домості населення, активними пошуками ефективності навчально-виховного 
процесу у народних школах краю.

Знаковою  подією для буковинських українців було обрання О .Поповича 
референтом українських шкіл при Крайовій Ш кільній Раді, підтримане пала­
тою  українських депутатів Буковинського ландтагу у 1895 р. Окрім того, ін­
спектор шкіл очолю вав спеціальну іспитову комісію  середніх шкіл, до складу 
якої входили директор і всі професори, що читали у випускному класі народ­
ної школи.

Знайшовши однодумців, при активній участі у громадсько-просвітниць­
кому житті краю, О.Попович вдало поєднував педагогічну та інспекторську дія­
льність та спрямовував всі свої зусилля на вирішення цілого ряду проблем, ак­
тивно залучаючи вчителів та використовуючи власні можливості й професійні 
зв’язки. Варто зауважити, що всім нововведенням, запровадженим новим інспе­
ктором, сприяв новий шкільний та науковий регулямін [розпорядження -  Л.П.] 
М іністерства віросповідань та просвіти, що впроваджувався розпорядком від
29 вересня 1905 р. Проте розвиток шкільництва на Буковині ускладнювався 
тим, що українські державні навчальні заклади створювались досить повільно, і 
їх відкриття вимагало від громадськості неабияких зусиль для їх нормального 
функціонування.

Як свідомий послідовник Ю .Ф едьковича, молодий учитель відстоював 
введення української мови та фонетичного правопису в україномовних народ­
них школах краю. Активна участь у діяльності товариств не завадила доскона­
лому виконанню педагогічних обов’язків, а навпаки, ще більше стимулювала до 
дієвості, спонукала стояти “на заваді румунізаційній роботі українських ш кіл” .

Доброзичливість, щирість, правдивість і вимогливість молодого інспек­
тора ще більш е зміцню вали повагу й авторитет О.Поповича та зблизили його з 
учителями, які розуміли сутність проблем українського. Він спонукав їх актив­
но включитися в процес українізації народних шкіл на Буковині кінця XIX ст.

Просвітник розумів, яку велику шкоду культурному й освітньому роз­
виткові українського народу за суспільно-політичних умов Буковини кінця
XIX століття завдає етимологічний правопис й тодішня правописна 
неусталеність взагалі, а тому чимало зусиль докладає до залучення 
громадськості та свідомого учительства у боротьбу за впровадження 
фонетичного правопису у народних школах краю. У 1880 р. віл товариства 
“Руська Бесіда” О .Поповича та О.Калужнянського обрано до складу комісії, яка 
складала правила фонетичного правопису.

Тому свою позицію щодо виріш ення мовного питання та педагогічної 
діяльності учитель і активний культурно-просвітянський діяч порушив 1885 р. 
на засіданні К райової Ш кільної Ради та висвітлив в україномовних та німець­

комовних методичних статтях “Die Volksschule in Kotzman” (1882), “Das 
Wesen, Ziel, Stoffu. M ethode der arthografischen Uebungen in der ruthenischen 
Sprache” (1886), “Справа управильненя рускої правоси” (1888), “Преважна 
справа” (1892), “Відповідь п.Ш курганови на статтю [правописну]” (1892), 
“Дещ о з практики учительської. Збірка статей” (1892).

Введення фонетичного правопису у практику роботи шкіл відбулося у 
1895 р.

О .Попович діяв послідовно, виважено і рішучо, відстоюючи введення 
української мови як “викладової” та  навчального предмету у більшості шкіл 
краю у 1890-х роках. Незрозумілість мови чиновників та їх неграмотність у 
оформленні документів зумовили активність О .Поповича у боротьбі за впро­
вадження української мови в українському діловодстві. Розуміючи важливість 
залучення українців до участі у громадському житті краю, за ініціативи інспе­
ктора з 1 січня 1896 р. у Чернівцях почали діяти річні кваліфікаційні курси з 
української мови для службовців буковинської управи, на яких особисто про­
водив заняття по 3 години на тиждень.

Чимало зусиль доклав педагог до розширення мережі україномовних 
шкіл у краї. При сприянні інспектора українських народних шкіл О .Поповича 
в кожному українському селі було засновано школу з українською мовою ви­
кладання; відкривалися філіальні школи у віддалених поселеннях. Як засвід­
чує В.Сімович, “величезні заслуги О .Поповича у виділенні із загальних, власне 
німецьких шкіл, окремих українських, у заснуванні українських класів, видан­
ні шкільних підручників для українських шкіл, словників” [3, с.98].

Разом зі своїми однодумцями він зробив все можливе, щоб українська 
школа розвивалася й методично збагачувалася. Українізацію школи й учитель­
ства інспектор Попович здійснював “тихо, але рішуче, ...без писаних обіжників 
реалізував свою волю, зумів стати в обороні українського вчителя” [ І , с.52].

Значних успіхів досягнуто для вирішення проблеми нсвстигання учнів -
О .Поповичем запроваджено “шкільну науку у народній школі” , що тривала 6 
років з додатковим дворічним повторним курсом (зауважимо, що “шкільний 
обов’язок (Schulpflicht)” тривав 7 років). Для заохочення відвідування школи 
та старання учнів, за ініціативи О .Поповича крайове управління забезпечувало 
учнів підручниками й навчальним приладдям. Батьки несли відповідальність 
за відвідування дітьми навчального закладу.

Зазнало кращих змін і професійне шкільництво. О.Попович ініціював 
реорганізацію  учительської семінарії на три відділи та відкриття річного 
приватного курсу учительської семінарії для дівчат у 1907/08 н.р. За сприяння 
інспектора на засіданнях Буковинського сейму ухвалено закон про заснування 
виділових шкіл для буковинських дівчат. За клопотанням О.Поповича 
М іністерство віросповідань та освіти заснувало підготовчий курс при 
українській гімназії для учнів, які закінчили 3 клас.

Відбулось помітне зростання числа шкіл загалом та україномовних, зок­
рема. Серед діючих у 1910 р. 165 власне українських шкіл налічувалося 313 
класів (223 класи -  в укр. школах; 90 кл. -  в мішаних), у яких навчалося до 20



тис. українських дітей (на 65 тис. дітей Буковини). Серед 700 учителів почат­
кових народних ш кіл третина (240 осіб) була українцями. Загалом кількість 
усіх шкіл у краї зросла до 696. Збільш илась й фреквенція [відвідування -  Л.П.] 
шкіл до 65 тис. дітей [1, с.42].

Знаю чи з досвіду, як важко працювати із слабовстигаю чими учнями,
О .Попович рекомендував не переводити до наступного класу тих школярів, які 
мали незадовільні оцінки хоча б з двох навчальних предметів. Лише з дозволу 
“учительського збору” при умові, якщ о невстигаючий учень доопрацює мате­
ріал самостійно, йому давався дозвіл навчатися в наступному класі.

Як організатор учительських конференцій, О .Попович неодноразово по­
рушував питання про розширення та заснування народних шкіл, фребелівок 
[захоропок -  дитячих дошкільних закладів -  Л.П.].

За період перебування О .Поповича (понад 20 років) на посаді краєвого 
інспектора та його опіки краєвими ш колами (на кін. 1906 р.) було відновлено 
“ш кільний гріш” (заснував у XVIII ст. воєвода Г.Гіка, кошти з якого викорис­
товувалися на будівництво нових шкіл), існуючий на Буковині до 1802 р. 
окружний учительський збір директора і старших вчителів головної школи у 
Чернівцях (т.зв. “K reislehrer-Versam m lung” ), у повноваження яких входило пе­
ревіряти навчально-методичне забезпечення навчально-виховного процесу та 
приймати щ омісячні звіти про стан шкіл, доопрацьований науковий матеріал і 
т. ін. [1, с. 1—2].

О .Попович старанно опікувався повторними курсами з двома відділами, 
заняття яких проводилися двічі на тиж день для хлопців і 1 раз на тиждень для 
дівчат; багато уваги приділяв молодим учителям. У числі фахово ерудованих 
буковинських учителів, у  становленні яких відіграв важливу роль О .Попович, 
були О .іваницький, І.Карбулицький, К.Данилю к, О .Попович (син О .Попови­
ча), Т .Григорчак, І.Бордейний, І.Бережан та  ін.

Такий стан шкільництва, безперечно, мож на назвати поступом, що на 
думку І.Ф ранка, трактується як “значний щорічний приріст нових шкіл по се­
лах, позбавлених донині то ї “святині науки” [4, с. 74-75]. Зі схвальною оцін­
кою організаційно-педагогічної діяльності О .Поповича у Крайовій Ш кільній 
Раді відгукується В.Сімович [3, с.9]. Проте, незважаючи на досягнуті успіхи,
С.Смаль-Стоцький звертає увагу на перспективність діяльності українців у 
розвитку національної школи зазначаючи, що є ще “досить роботи на полі на­
родного ш кільництва” [2, с.42].

Омеляна Поповича по праву мож на назвати організатором українського 
шкільництва. Основними принципами розбудови народної школи як 
визначального чинника національного виховання були гуманізм та 
демократизм, що базувався на повазі до  особистості вчителя та учня, 
забезпеченні їх участі у суспільно-громадському житті краю. Складовими 
управлінського аспекту організаторської діяльності О .Поповича виступили 
консолідація учительських сил у важливій справі формування національної 
свідомості населення, налагодження видавничої справи та вирішення 
фінансових проблем функціонування національних шкіл із врахуванням 
соціальних потреб населення.
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ВИХОВНІ ПРІОРИТЕТИ УКРА ЇН С ЬКО Ї ОСВІТИ В УМОВАХ  
ТРАНСФ О РМ АЦ ІЙН ИХ ПРО ЦЕСІВ (кіп. 90-х pp. XX -  поч. XXI ст.)

На основі освітніх документів, прийнятих за період незалежності України, 
розкрито сутність сучасного трактування мети виховання. Проаналізовано основні 
акценти у  розумінні всебічного у  гармонійного розвитку особистості на нинішньому 
етапі, простежені відмінності орієнтирів виховання незалежної України від виховних 
орієнтирів радянського періоду.

Ключові слова: мета виховання, всебічний розвиток особистості, соціокуль- 
турна функція школи, демократизація освіти, гуманізація та гуманітаризація школи.

Закон України “Про освіту” визначив її  метою всебічний розвиток люди­
ни як особистості та найвищої цінності суспільства, розвиток її  талантів, розу­
мових і фізичних здібностей, виховання високих моральних якостей, формуван­
ня громадян, здатних до свідомого суспільного вибору, збаг ачення на цій основі 
інтелектуального, творчого, культурного потенціалу народу, забезпечення на­
родного господарства кваліфікованими працівниками, спеціалістами [3].

Досконала, всебічно й гармонійно розвинена лю дина проголошується 
найвищою метою виховання. Очевидним є те, що розумної альтернативи все­
бічному й гармонійному вихованню  немає. Воно залишається ідеалом, до до­
сягнення якого з урахуванням допущ ених помилок прагне нова українська 
школа. Але сьогодні ця мета формулюється скромніш е і по-діловому: сприяти 
розумовому, моральному, емоційному і фізичному розвитку особистості, все­
мірно розкривати її  творчі можливості, формувати гуманістичні відносини, за­
безпечувати різноманітні умови для розкриття індивідуальності дитини з ура­
хуванням ї ї  вікових особливостей.

Аналіз джерельної бази засвідчує, що, порівняно з радянським періодом, 
у формулюванні мети всебічного виховання особистості, з одного боку, значно 
розширився спектр завдань (статеве, екологічне, економічне і т.ін.), а з іншого, 
зникли поняття, пов’язані з ідейно-політичним, інтернаціональним, атеїстич­
ним вихованням, що є адекватним ситуації глобально-історичної переорієнта­
ції суспільства на нову систему цінностей.



Відновлення соціокультурної функції школи стало першочерговим за­
вданням у галузі освіти проголош еної у серпні 1991 р. незалежної держави 
Україна. Концепцією  загальноосвітньої школи України визначено курс на роз­
будову школи як важливого фактору відродження нації, виховання в молоді 
почуття національної свідомості й гідності, активним засобом боротьби з наці­
ональним нігілізмом, з проявами комплексу національної неповноцінності, 
нижчості, відступництва від своєї нації.

Відповідно до нового освітнього законодавства школа звільнялася від 
обов’язкової комуністичної ідеології, але не від ідеології взагалі. Як свідчить 
аналіз змісту нормативних документів, основні принципи й напрями розвитку 
освіти в Україні наскрізно пронизані ідеєю України (розбудови незалежної 
держ ави), ідеєю дем ократії (побудова громадянського суспільства), ідеєю гу­
манізму (створення умов для всебічного розвитку особистості як вищ ої цінно­
сті суспільства).

Ф актично відбувалася заміна однієї ідеології на іншу, що, власне, є при­
родним процесом, адже, як підкреслю ють українські вчені С .Гончаренко та 
Ю .М альований, освіта не може бути деідеологізованою  і деполітизованою , що 
неможливо в принципі [2, с.52].

Водночас, як засвідчили результати аналізу наукових праць і публікацій 
90-х pp. XX століття, зміни торкнулися насамперед розуміння самої суті ідео­
логії, коли все більш е почали повертатися до її первинного змісту, як до вчен­
ня про ідеї, “систему поглядів, у яких усвідомлюю ться, оцінюються ставлення 
лю дей до  дійсності й один до одного, соціальні проблеми і конфлікти, а також 
містяться цілі (програми) соціальної діяльності, спрямованої на закріплення чи 
зміну даних суспільних відносин” [11, с.206]. Відповідно до такого тлумачення 
ідеології, одним із найважливіш их її  завдань С.Гончаренко та Ю .М альований 
визначають “привернення уваги молоді до системи існуючих у суспільстві по­
літичних, ідеологічних відносин, ознайомлення з вченнями минулого і сучас­
ного, які відображаю ть політичне життя суспільства” [2, с.52].

Закономірно, що в контексті перегляду поглядів на життя, зміни суспі­
льних відносин, розбудови нової школи в Україні постала проблема форму­
вання нової ідеології в галузі освіти. Проте на теренах пострадянського прос­
тору і в умовах поліетнічної різноманітності України цей процес позначився 
неоднозначними тенденціями, що в окремих випадках породжували педагогіч­
ні спекуляції, заміш ані на національних почуггях, екстремізмі тощо.

Спроби нав’язування моноідеологічності, за оцінкою вчених, є виявом 
глибоко укоріненої психології “більш овизму” різних кольорів. Нова ідеологія 
в галузі освіти не повинна бути однозначною , тим більше “держ авною ” . Ніяка 
сукупність педагогічних поглядів чи ціннісних орієнтацій у галузі освіти не 
може нікому нав’язуватися, претендувати на винятковість чи істинність в 
останній інстанції. Іншими словами, підкреслю ють С.Гончаренко та  Ю .М альо­
ваний, у педагогічній теорії та практиці має реалізуватися принцип свободи 
ідеології [2, с .5 1].

Національна визначеність України може бути забезпечена поєднанням 
етноісторичних цінностей із вселюдськими, громадянськими, моральними, гу­
маністичними цінностями. їх  гармонію, на думку вчених, можна вмістити у 
поняття національної ідеї, безмежно ш ирш ої за націоналізм чи будь-яку іншу 
догматичну ідеологію. “Саме національна ідея, -  стверджують С.Гончаренко 
та Ю .М альований, -  а не банальний націоналізм, має у всій повноті відобрази­
тися у народній освіті” [2, с .5 1].

Стрижневою національною ідеєю, на думку 1.Підласого, має стати конк­
ретна, реальна, притаманна переважній більшості населення, спільна ознака. 
Такою стрижневою  ознакою-вартістю , зазначає вчений, “у американців є сво­
бода особистості, в англійців -  аристократизм, джентльменство, шляхетність, 
у німців -  упорядкованість, добробут, у японців -  досконалість, філігранна до­
вершеність у всьому. Всі ці ознаки споріднені, а наповнення національного 
ідеалу загальнолю дськими вартостями, виховання твердої волі втілювати їх у 
реальні відносини -  необхідна і першочергова умова всілякого прогресу та 
процвітання народів” [7, №  12, с.7].

Н а думку І.Підласого, визначальною українською вартістю є працьови­
тість: “Лю дина працьовита найвище творіння Бога. Гріх нам сьогодні не 
спробувати через цей стрижень відродитися як велика нація” [7, № 4 , с. 10].

Всі ідеологічні орієнтири в державній освітній системі України, яка є 
світською, регулюються лиш е Конституцією, де записано, що суспільство орі­
єнтується на гуманістичні цінності, виступає проти будь-яких форм тоталіта­
ризму, гноблення одних народів іншими, расової дискримінації, за рівність 
прав усіх людей незалежно від національності, статі, політичних поглядів і ре­
лігійних уподобань. Усе це має реалізуватися в діяльності школи, яка покли­
кана підтримувати і розвивати ці цінності.

Зазначимо при цьому, що наше суспільство в основу свого подальшого 
життя кладе не просто ідеї розбудови Української держави, гуманізму й дем о­
кратії, а ідеї побудови громадянського (демократичного) суспільства як все- 
охоплю ю чого феномена, як показника і руш ійної сили усіх трансформаційних 
змін, шо відбуваються в Україні в сферах економіки, політики, ідеології, куль­
тури і т.ін.

Цим ідеям підпорядковується і процес становлення нової системи освіти 
і виховання, що, за визначенням О.Вишневського, трактується як система 
національно-демократична [І, с. 12]. Становленім освіти як національної 
означає її відповідність загальним цілям нації, ідеології державотворення, 
потребам окремої людини. Джерелом створення справж ньої національної 
школи, стверджує [.Підласий, “повинні бути не “кабінетні витвори” вчених- 
теоретиків, а сам народ -  його історія, дух і традиції, тобто те, що сьогодні 
визначається як менталітет, ментальність. Неодмінною умовою успішного 
національного виховання є загальне політичне, економічне і культурне 
піднесення країни, у цьому сприятливому середовищі міцніє самосвідомість 
народу, розквітає його творчість, актуалізується багата культурна спадщина, а 
все це разом і створює фундамент творення національної школи” [7, №  2, с.7].



П ерш орядного значення набувають завдання відродження національного 
самоусвідомлення дітей та молоді, розвитку почуття національної та грома­
дянської гідності, поваги і любові до своєї історії, культури, мови, до Консти­
туції України, до державних символів тош о (через національний характер сис­
теми освіти і виховання, відповідність духові й стратегічним цілям української 
нації і держ ави, українській виховній традиції, ментальності). Остаточною ме­
тою  цих зусиль, на думку О .Вишневського, повинно бути виховання в молоді 
почуття громадянсько-державницького патріотизму [ 1, с .2 1 ], державницького 
світогляду, коли свою  долю та своє особисте щастя людина пов’язує з власною 
упорядкованою  державою , що має міцні моральні підвалини та шановані лю ­
дьми закони [1, с.12].

Н еобхідність демократизації освіти зумовлена її покликанням забезпечи­
ти умови для здійснення конституційного права кожного громадянина на оде­
ржання освіти відповідно до його потреб і можливостей, а відтак сприяти ста­
новленню  в лю дині таких рис, які б відповідали засадам демократії -  повага до 
ідей рівності і свободи, почуття поваги до людини, почутгя гідності й дос­
тоїнства, визнання особистістю верховенства права і закону, самовідповідаль- 
ність, повага до чужих прав і свобод (у тому числі й культурних), політична 
толерантність (на відміну від радянської нетерпимості до інакодумства).

Загальнотеоретичними засадами дем ократизації освіти, на думку
О .Сухомлинської, мають виступати, насамперед, Конституція України, а та­
кож напрацьовані загальноєвропейські та  загальносвітові документи, які рати­
ф ікувала Україна, -  Декларація і Конвенція про права дитини, Всесвітня д е ­
кларація про виживання, захист і розвиток дітей та ін.

У контексті утвердження гуманної і демократичної ідеології в галузі 
освіти одним з її виховних пріоритетів визнано також  гуманізацію та гуманіта­
ризацію  школи, що передбачає, як зазначено у Концепції середньої загально­
освітньої школи України, створення сприятливих умов для всебічного роз­
криття здібностей і таланту людини, розвитку особистості, а також  зміцнення 
органічного зв’язку навчання у школі з витоками національної культури, гу­
манітарними традиціями людства, досягненнями вітчизняної і світової громад­
ської думки, подолання розриву між культурою , наукою і освітою  [4].

Гуманізм школи полягає у послідовному поєднанні інтересів учнів і вчи­
телів та  виявляється у довір’ї  і диференційованому підході до ш колярів, засно­
ваному на врахуванні і розумінні їхніх індивідуальних особливостей і здібнос­
тей, запитів та інтересів, поваги до їх честі і гідності [4].

Особливим пріоритетом сучасної української освіти є відродження 
духовності. Це, за твердженням О.Виш невського, означає повернення школи 
обличчям до джерел духовності, до всього, що робить людську працю , життя 
одухотвореним, освітленим вірою та надією [1, с.21].

З різким розвінчуванням в кінці 80-х -  на початку 90-х pp. XX століття 
соціалістичних цінностей та ідеалів, моральних орієнтирів радянського часу, 
через втрату віри й переконання щодо відповідних ідеалів лю дина у своїх вчи­
нках більш е не оціню вала себе крізь призму “вищих цілей” чи будь-яких ідеа­

лів взагалі. Її помисли змаліли, заземлилися. М атеріалізації людини великою 
мірою сприяли матеріальні нестатки, відсутність товарів перш ої необхідності, 
вистоювання у чергах за продуктами тощо. За цих умов у свідомості людини 
почали домінувати матеріальні інтереси, вона стала заручником споживацтва, 
що спричиняло, за формулюванням Є.Сверстюка, “охлялість -  фізичну і мора­
льну заляканість, зацькованість, збайдужіння, і самозахисну агресивність, за­
побігливе пристосуванство” [8].

Опинившись у вакуумі ідеалів, діти та їх наставники стали заручниками 
стихійного потоку суперечливої, здебільшого негативної інформації, яка сприй­
мається, зазвичай, без критичного відбору і принципової оцінки, оскільки попе­
редні моральні критерії оголошені “застарілими”, “фальшивими”, а нові ще не 
стали загальновизнаними. Як наслідок, вакуум у царині моралі, духовності нас­
піх заповнювався “різними духовними сурогатами”, прищемленими мас-медіа 
дуже різними і далеко не кращими взірцями й ідеалами, більш прагматичними, 
технократично-утилітарними, а інколи й негативного спрямування.

Але, як зазначає О .Сухомлинська, у генотипі українців закладений потяг 
до духовних пошуків, загальнолю дських і національних, гуманістичних ідей, 
кращих вітчизняних духовних традицій [8, с.24—27].

У цьому контексті в роки розбудови української національної освіти го­
стро постала проблема виховання духовності й моральності як світськості чи 
як долучення дитини до релігії, що в деяких науковців і практиків стала аль­
фою і омегою всього освітнього процесу. Ця проблема винесена на широкий 
загал, її обг оворюють не лиш е освітяни, але й політики, ідеологи, представ­
ники релігії. Попри різні позиції, доречним вважаємо тезу О .Вишневського, 
що сьогодні стає очевидним неможливість повернення до духовності на основі 
атеїзму, а оскільки головним джерелом духовності є релігія, то її  співпраця з 
школою видається не тільки можливою, але й необхідною [1, с .2 1 ].

Не менш важливим пріоритетом сучасної української освіти є адаптація 
дитини до умов життя у ринковому суспільстві, тобто життя в нових умовах, 
часто непередбачуваних, кризових, загрозливих.

Розвиток ринкових відносин, переорієнтація нашого суспільства на нову 
(по відношенню до радянської) систему вартостей зумовили кардинальні зміни 
підходів до проблем навчання і виховання, які, на думку О.Вишневського, хара­
ктеризуються переходом від презирливого ставлення до власності до тракту­
вання ї ї  як основи свободи; від інтелектуального та матеріального споживацтва 
до самовідповідальності й підприємливості; від примату поняття “суспільно ко­
рисна праця” до розвитку працьовитості як засобу самоутвердження і власного 
життєзабезпечення, можливості максимальної самореалізації людини [1, с.22].

У якості важливого, але не нового для української освіти й виховання, 
пріоритету вирізняється відродження родинного виховання, повернення до 
цінностей сім ’ї як важливої соціальної інституції, джерела поповнення життя 
нації, найпершого осередку соціального становлення особистості.

Внаслідок “одержавлення” системи виховання, в тому числі родинного 
життя і функцій сім ’ї, що випливаю  з ідеології більшовизму (побутувала дум­



ка про неминуче відмирання сім ’ї  в умовах соціалізму як чинника виховання 
дітей), родина успадкувала відчуженість батьків і дітей, багато молодих лю дей 
не знаю ть свого родоводу, типовим явищ ем стала лю дина без роду, нівелю ­
ються цінності сімейного життя, зростає кількість розлучень тощо.

Будучи проміжною  ланкою  між лю диною  і суспільством, сім ’я з погляду 
педагогіки розглядається як інститут суспільного виховання, який, як і інсти­
тути громадського виховання (дошкілля, ш кола тощо), орієнтується на всю си­
стему вартостей, тобто прагне прищ епити дитині певні моральні та суспільні 
погляди і сприяти виробленню адекватної суспільству поведінки.

У цьому сенсі сімейне виховання трактується як складова всього сучасно­
го українського виховання. Відповідно воно стало предметом вивчення окремої 
галузі педагогічного знання -  родинної педагогіки, яка визначається як складова 
частина народної педагогіки, в якій зосереджено знання й досвід щодо створен­
ня і збереження сім ’ї, сімейних традицій. Її основні засади детально розкрива­
ються у працях В.Сухомлинського “Батьківська педагогіка”, М.Стельмаховича 
“Українська родинна педагогіка”, А .М арушкевич “Родинне виховання” та ін.

З відродженням і розбудовою української державності відбувається по­
вернення до традицій національного родинного виховання добільш овицької 
епохи, які, зрештою, “підпільно” діяли весь час в окремих місцевостях (особ­
ливо у західних областях) України. “Н астав час, -  писав М .Стельмахович, -  
коли необхідно якнайрішучіше повернутися до української родинної педагогі­
ки .. . ,  до відродження традиційного статусу родини з її  непорушним авторите­
том, подружньою  вірністю, лю бов’ю до дітей і відданістю святому обов’язку 
їх виховання” [9, с.129—132].

П овернення проблеми виховання дітей у с ім ’ї у зміст офіційної педаго­
гічної науки і практики зумовлене не тільки належною оцінкою традицій ро­
динного виховання, але й пов’язане з сучасною  українською  реальністю, яка 
безпосередньо впливає на виховний процес і є, за визначенням О.Сухомлинсь- 
кої, "живильним середовищем для розвитку й розбудови виховних ідей і кон­
цепцій” [10, с.4].

Дотичною  до вищеозначених пріоритетів ниніш ньої української освіти й 
виховання, на наш погляд, є проблема взаємовідносин і взаємовпливів особис­
тості й колективу (вживаними є й інші терміни: група, угрупування, спільнота, 
громада, організація). Її розв’язання на сучасному рівні розглядаємо як важли­
вий пріоритет становлення і розвитку виховних процесів.

Більшість зусиль, уваги та пош уків сьогодні спрямовується на 
особистість, індивіда -  його можливості, здатності. І це цілком виправдано 
через табую вання цієї проблематики в попередні роки, коли панував 
колективізм як засіб стандартизації лю дини, домінував примат колективу над 
особистістю , підпорядкування особистих інтересів колективу й т.ін. Такий 
стан, на ,думку М .Красовицького, можна частково виправдати тим, що ця 
проблема перебувала під особливим ідеологічним контролем (хоча попри це 
більшість українських вчених, і особливо В.Сухомлинський, та  педагогів- 
практиків намагалися її вирішити на засадах гуманізму) [5, с.43].

Українська педагогіка беззаперечно відкидає примат суспільства над осо­
бистістю, групову зверхність над індивідуальністю дитини. Водночас, як зазна­
чив М.Красовицький, ця ж  педагогіка розуміє прагнення молоді до різних форм 
об’єднання, до співробітництва з іншими згідно з власними інтересами, потре­
бою взаємодопомоги, поваги до прав іншої людини [5, с.43]. Тому особлива ува­
га звернена на створення сприятливих взаємин у дитячих колективах, вироблен­
ня навичок взаємодії і взаємодопомоги, свідомої дисципліни, поваги до інших, 
вміння рахуватися з нормами життя. Попри колективістський зміст, і сьогодні ці 
засади є основою виховання свідомого громадянина, повноцінного члена суспі­
льства. їх органічне поєднання з принципами поваги до особистості дитини, її 
гідності й свободи ставлять перед школою важливе завдання створення між ді­
тьми атмосфери співробітництва, дружби, поваги до гідності товариша, ін.

Водночас пріоритет особистості дитини, її гармонійний розвиток в умо­
вах існуючої освітньої системи зумовлює переорієнтацію всієї системи на роз­
виток особистості школяра, утвердження особистісного підходу в навчанні, що 
передбачає трансформацію навчання як сфери попредметної спеціалізації у 
сферу самоствердження особистості. Сучасні дослідники особистісно зорієн­
тованої освіти (І Бех, В.Кремень, В.Рибалка, В.Сєриков, І.Якиманська та ін.) 
розглядають особистість як мету та фактор освітнього досвіду під час навчання.

Провідним у розвитку національної системи освіти стає усвідомлення 
педагогами суб’єктності учня в навчальному процесу, що забезпечується за­
провадженням нової особистісно зорієнтованої системи навчання. Вона вихо­
дить із визнання унікальності суб’єктного досвіду самого учня як важливого 
дж ерела індивідуальної ж иттєдіяльності, має за мету організацію навчання як 
процесу психолого-педагогічної допомоги дитині в становленні її суб’єктності, 
культурної ідентифікації, соціалізації, житгєвому самовизначенні [6, с.34]. Т а­
кий підхід поєднує виховання і освіту в єдиний процес допомоги, підтримки, 
соціально-педагогічного захисту, розвитку дитини, підготовки її  до ж ш тєтво- 
рчості тощо. Завдяки йому иавчальний процес стає насичений розумінням уч­
нями знань, а  не насичений знаннями, які повинен засвоїти учень. Відповідно 
зміст цілей навчання, в тому числі й виховних, відображає його спрямованість 
на максимальне виявлення, ініціювання, використання, “окультурення” інди­
відуального досвіду дитини; допомогу особистості пізнати себе, самовизначи­
тися та самореалізуватися (а не формування у неї попередньо заданих якос­
тей); формування в особистості культури життєдіяльності, яка дає можливість 
продуктивно будувати своє повсякденне життя, правильно визначати лінії 
життя [6, с.34].

Отже, в умовах трансформаційних змін в Україні, що пов’язані передусім 
з розвитком громадянського суспільства, українська освіта і виховання набува­
ють національно-демократичного характеру, з чого випливають такі іі пріорите­
ти, як відродження духовності, розвиток почутгя патріотизму й громадянського 
самоусвідомлення, почуття родинності; гуманізація світогляду і поведінки лю ­
дини; орієнтація на людину, забезпечення умов для становлення її особистості.



суб’єктності, соціальності, культурної ідентифікації та самореалізації; розквіту 
в ній творчих можливостей, ініціативності й практицизму тошо.

Усі вищеозначені пріоритети, безумовно, заклали основу нової моделі 
народної освіти, спрямованої на їх здійснення у реальному житті України, що 
є живильним середовищ ем для розвитку й розбудови виховних ідей і концеп­
цій. В ідповідно до глобально-історичної переорієнтації наш ого суспільства за­
галом й освіти зокрема на нову систему вартостей, докорінно змінилися п ідхо­
ди до проблем навчання і виховання, а відтак -  і формулювання їх цілей на 
всіх рівнях -  від загальної, генеральної мети виховання, що відображає соціа­
льне замовлення суспільства, до конкретних цілей навчання, які реалізуються 
у змісті й організації навчально-виховного процесу.
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АН ТИЧНІ М ИСЛИ ТЕЛІ ПРО М УЗИЧНО -ЕСТЕТИ ЧН Е  
ВИХОВАННЯ ОСОБИСТОСТІ

У статті розглядаються деякі питання музично-естетичного виховання з 
точки зору античних мислителів. Основним здобутком античних вченш  в даній галузі 
було закладення основ формування цілісної концепції гармонійного розвитку людини. 
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Ефективність виховної ролі музики, а також напрямок і характер її 
соціального впливу є важливими критеріями, що визначають суспільну 
значимість музичного мистецтва і його місце в системі духовно-культурних 
цінностей. Вивчення виховних аспектів музики має довгу історію. В цій 
галузі накопичено достатньо великий досвід, однак умови функціонування 
музичного мистецтва та розвиток засобів його впливу постійно змінюються,
і, як наслідок, зміни в музичному сприйнятті сучасного слухача вимагають 
подальш ої розробки цієї теми. І для того, щоби глибше зрозуміти особливості 
становлення лю дської особистості, необхідно розглянути хоча б основні риси 
історичного походження музичного естетичного виховання. Роль музично­
го мистецтва, в естетично-філософському контексті у своїх працях розгляда­
ли: Ш естаков В., М атоніс В., Г ригорянС ., Ц арліноД ж ., Лосев А., Фарбш- 
тейн А. та  інші.

М етою даної статгі є розгляд основних ідей і поглядів учених античного 
світу на музично-естетичне виховання як складової загального гармонійного 
розвитку особистості у педагогічному контексті.

М ислителів здавна цікавила ідея про зміст, природу і призначення музи­
ки, про її  роль в житті людини як засобу виховання.

У древньому К итаї музика вважалася одним з найкращих засобів переви­
ховання лю дей та зміни звичаїв-обрядів. С трога символічна і семантична 
детермінованість безпівтонового ладу (пентатоніки) повинна була виявляти 
строгий вилив на життєдіяльність особистості. Згідно цієї теорії визначеність 
кожного з п ’яти звуків, крім імітування природи (грому, шуму вітру по гілках, 
потріскування палаючих дров, дзюрчання струмка) ототожнювалося з п ’ятьма 
основними кольорами.

Давньокитайський ф ілософ і педагог Конфуцій (основоположник 
конфуціанства -  етико-політичного і педагогічного вчення світового рівня, 
яке на багато століть визначило характер китайської системи освіти й до 
сьогодні мас великий вплив на культуру й інші сторони ж итія  Китаю) бачив 
державу як таку собі велику с ім ‘ю, а музика повинна була забезпечити 
гармонійний розвиток суспільства та особи. Він вважав, що виховання дітей 
має починатися з поезії, а закінчуватися вивченням правил етики й музики, 
яка втілює у собі найвищі цінності. М узика сприймалася засобом розвитку 
певних моральних якостей (великодуш ності, врівноваженості, скромності, 
ввічливості, чесності та  ін.), а також  відкривала шлях до духовної доскона­
лості людини.

Ш ирокий розвиток ідей музичного виховання спостерігаємо у Древній 
Греції. Ж одному іншому мистецтву греки не присвятили стільки спеціальних 
робіт, як виховній ролі музиці. До наших днів дійш ли музично-теоретичні 
трактати Аристоксена, Евкліда, Леоніда, Птоломея, Аристида Квінтиліана та 
ін. Автором першого твору про музичне виховання вважають Ласа із Гер- 
міони, сучасника ГІіфагора. Через тисячу років після нього римлянин Боецій 
звів у своїй праці “Про музичне вчення” більшу частину того, що було зробле­
но греками в цій галузі.



Під музичною освітою  розумілися всі галузі літератури, мистецтва, яки­
ми відали музи. А ристофан, характеризую чи кращих людей держави, 
зауважує, що вони виховані в хорах і в музиці, Він підкреслю вав, що на чолі 
народу повинні стояти люди музично освічені. В основі шкільного навчання в 
музичній (“мусичній”) школі було опанування музичної грамоти, гри на му­
зичних інструментах та хорового співу. “Душ у ми перш за все 
вдосконалю єм, -  говорив Лукіан, навчаючи юнаків музиці, лічбі і грамоті, -  
потім вони вчать вислови мудреців та  розповіді про давні подвиги і корисні 
дум ки ... Слухаючи про нагороди і достойні діяння, юнаки поступово ростуть 
душ ею  і відчуваю ть прагнення наслідувати їм, для того, щоби пізніш е і їх 
оспівували і захоплю валися ними наступні покоління, як і ми захоплюємося 
предками, завдяки творінням Гесіода і Гомера” [3, 245].

М узично-естетичному вихованню  Платон надавав перш очергового зна­
чення, вважаючи, що музичний ритм і гармонія привчаю ть до упорядкованості 
в рухах, в думках та емоціях: “Коли навчились грати на кифарі, вчать їх 
віршам інших хорош их поетів-творців пісень, припасовуючи слова до  музики 
й змуш уючи душі дітей звикати до правильного чергування звуків та  ладів, 
щоби, стаючи більш смиренними чинними і урівноваж еними, вони були би 
готові до промов і діяльності: адж е все життя людини потребує чинності і доб­
рого ладу” [2, 44].

Багатьох мислителів минулого цікавила думка про роль музики у роз­
витку духовно-ф ізичної єдності лю дини. У своєму проекті ідеальної держави 
Платон, прагнучи виховати у громадянах сувору простоту та мужність, 
вимагає жорсткого контролю  над музикою. Він вважав, що навчанням треба 
скористатися подвійно: щ одо тіла -  мистецтвом гімнастичним, а для розвитку 
якостей душ і -  музичним.

Для П латона музика і гімнастика є головними засобами виховання 
дітей, які, дію чи разом, здатні привести особу до гармонічного розвитку. Роз­
робляю чи свою теорію  ідей, всю сутність лю дини П латон п ов 'язує  з душ ею. 
В “ ідеальній” держ аві П латона музика є найбільш  могутнім засобом вихован­
ня душ і для мудреців і воїнів. Для їх  виховання П латон вваж ає сприятливими 
тільки 2 лади -  ф ригійський і дорійський (реш ту він пропонує виклю чити з 
виховного процесу). Перший -  це такий лад, який сприяє вихованню  людини 
як воїна, другий -  сприяє мудрим діям  в мирний час.

У послідовників Гііфагора -  піфагорійців -  музичне виховання розгля­
далося як спроба утвердити гармонію  розвитку особистості з оточую чим 
природним світом, для чого й повинно було використовуватись музичне мис­
тецтво. Так, якщ о для тіла вищ а мета -  катарсис, згідно П іф агора, досягається 
шляхом вегетаріанства, то душ а до нього може прийти лиш е шляхом 
приєднання до музичної гарм онії космосу. М ислитель вваж ав, що світ ство­
рений за тим способом, який пізніш е почала наслідувати л іра. П іфагорійці 
ствердж ували, що математика дем онструє точний метод, яким Бог встановив 
і утвердив Всесвіт. В становлення ними зв ’язку між математикою  і музикою 
вклю чило останню  до числа математичних наук і зумовило подальш ий роз­
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виток античної науки про музику. Не випадково серед авторів музично- 
теоретичних трактатів було так багато математиків: Архип, Евклід, Ерасто- 
фен, П толомей. Згідно піфагорійців, “звукові сфери” є в гармонії з лю дською  
душ ею . За допомогою  музичного інструменту, у звучанні якого фокусується 
небесна гармонія, на відповідний гармонізую чий лад можна налаш тувати і 
душ і людей, що слухаю ть музику. Саме цим зцілю ються їх норовливість, ду­
ша звільняється від афектів (гніву, страху тощ о), людині повертається її 
гармонія. В ідзначивш и, що піфагорійська концепція музики зіграла 
виріш альну роль всієї грецької теорії мистецтв і в долі самого мистецтва,
В .Татаркевич пише: “3 допомогою  музики мож на впливати на душ у, хорош а 
музика може її  покращ ити, а погана зіпсувати. Такий вплив греки називали 
психагогією , або керуванням душ і” [4, 73].

Виховна роль музики високо оціню валась Арістотелем. Він різко кри­
тикував виховну практику, яка була в держ авах Криту і Спарти, де головну 
увагу наділяли воєнній та ф ізичній підготовці. Гармонія тілесного і духовно­
го принципово є для мислителя вихідною точкою  виховання людини, що є 
можливим, на його думку, лиш е в поєднанні взаємовпливу музики й 
гімнастики.

Як і Платон, Аристотель здійснює строгий відбір ладів і музичних 
інструментів. Він ділить лади на етичні (які дію ть на моральні властивості лю ­
дини), практичні (які викликаю ть волю, бажання діяти) і ентузіастичні (які 
викликаю ть піднесений стан) і вказує, в яких випадках і якими ладами треба 
користуватися.

Музиці як засобу етичного впливу Аристотель віддає перевагу над усіма 
іншими засобами чуттєвого сприйняття, вважаючи, що навіть одна мелодія без 
словесного супроводу має в собі етичні властивості, -  поміж тим як ні фарби, 
ні запахи, ні смакові відчуття нічого в собі такого не мають. Розглядаючи про­
блему музичного виховання особистості у VII книзі “Політики”, він виділив 
такі ф ункції музики, як: фізіологічний вплив, моральне виховання,
інтелектуальний розвиток, а також  зазначив функцію музичного мистецтва як 
інтелектуальної розваги вільнонароджених. Однак, не дивлячись на те, що спів 
і гра на музичних інструментах у давньогрецьких школах складали необхідну 
частину учбової програми, ці функції музики Аристотель, як і Платон. 
поширю є на виховання тільки вільних громадян.

У Д ревньому Римі існувало розмаїття концепцій естетичного 
виховання. Спільним для них був погляд, згідно якого музика не повинна 
мати сильний емоційний вплив, викликаючи глибокі переживання. 
Здебільш ого вона розгляддається як засіб, який створю є відповідний настрій, 
що відволікає від душ евних переживань. Епікурійці ж заперечували виховну 
роль музики, прирівню ю чи її до смакових відчуттів. Тому не дивно, що в 
Д ревньому Римі навчання співу та грі на музичних інструментах в учбових 
закладах були відсутні.

Треба відзначити Марка Фабія Квінтиліана, видатного представника пе­
дагогічної думки древнього Риму. Упродовж 20 років він утримував школу



риторів, яка користувалася широкою  популярністю  і знаходилася під опікою  
імператорів. Він підкреслю вав користь занять музичним мистецтвом для май- 
бутнього оратора. Згідно його спостережень, в мові, як і в музиці, сполучення і 
звуки розташ овуються відповідно до змісту: “Про речі величні співаю ть -  і в 
розумінні голосу, і в розумінні модуляції -  підвищено, про речі приємні -  
ніжно, про речі середнього типу - плавніше. і в усіх випадках спостерігається 
відповідність до почуттів, які необхідно висловити [5, 51].

Соціальні погляди давньогрецьких традицій були близькими також  і для 
мусульманських філософів. Першим і найбільш значним мислителем країн 
Близького Сходу зазначеного періоду був прихильник древньогрецької 
ф ілософії мусульманський мислитель аль-Ф арабі. Викладаю чи соціальну 
теорію  в своєму “Трактаті про погляди ж ителів добропорядного міста” , аль- 
Фарабі наполягає на тому, щоби суспільство, подібно до природи, було влаш ­
товано гармонійно. К ористь музики для придуманого ним міста полягає в то ­
му, щоби врівноважити лю дей, зробити їх відносини гармонійними. Про музи­
ку він говорив: “Ця наука корисна в тому значенні, що врівноважує 
норовливість тих, хто її втратив, робить досконалими тих, які ще не досягли 
досконалості, і зберігає рівновагу тих, які перебувають в стані рівноваги [1, 
151]. Аль-Фарабі підкреслю є також  духовну і фізичну природу музики та її  
мож ливість здійсню вати вплив на лю дину, зокрема -  молодь. Він, будучи 
лікарем, музикантом і музичним теоретиком, помітив впливову силу музики не 
тільки на духовну сторону, але через неї і на весь людський організм. Цю про­
блему глибш е розвинув А віценна (Ібн Сіна) -  учений, філософ, природозна­
вець, лікар і поет, котрий розглядав фізичну і духовну сторону в гармонійній 
єдності.

П ровідні ідеї музично-естетичного виховання давніх мислителів набули 
ш ирокої популярності в X V II -X V II I  ст., знайш овши свій подальший розви­
ток у творах грецьких, римських учених, вітчизняних просвітителів, і стали 
основою  подальш ого розвитку науки та освіти. Не втратили вони своєї акту­
альності і в наш час, оскільки проблема гармонійного розвитку особистості, 
особливо підростаю чого покоління, загалом є актуальною до нині.
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Some questions musically education from  the point o f  view an ancient world in the 
article are examined. In this industry the book-mark o f  bases offorming o f  the integral sys­
tem o f  looks o f  harmonious development o f  man was basic achievement o f  ancient scien-
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УКРАЇНСЬКА О СВІТЯН СЬКА ПРЕСА ЛЬВОВА 20-30-Х pp. XX ст.
ЯК ДЖ ЕРЕЛЬН А БАЗА ІСТОРІЇ НАЦІОН АЛЬН ОЇ ПЕДАГОГІКИ

У статті акцентовано увагу на українській фаховій пресі 20-30-х рр як дже­
релу досліджень з історії педагогіки, історії журналістики, персонографічних до­
сліджень. Доведено, що контент-наповнення цих видань містить багатий матеріал 
не лише для дослідження становлення і розвитку вітчизняної науки про виховання і 
навчання, а й для вивчення розвитку національного шкільництва в Галичині, яке фун­
кціонувало в складних умовах колоніального режиму.

Ключові слова: фахова преса, національне шкільництво в Галичині, часописи 
педагогічного спрямування, дидактично-методичні публікації, історія педагогіки.

Українська освітянська преса Львова 20-30-х pp. XX ст. концентрує в собі 
науковий потенціал громадських і педагогічних діячів того часу, котрі на її сто­
рінках представляли на широкий огляд передові педагогічні ідеї та положення, 
намагалися творити систему національної освіти в умовах чужорідного соціо- 
культурного простору. На сучасному етапі розвитку української держави є над­
звичайно важливим звертатися до досвіду попередників, які жили у значно важ­
чих політико-економічних умовах, однак активно працювали заради становлен­
ня національної педагогічної науки, заради виховання освіченого національно- 
свідомого покоління, а також переосмислювати їхні здобутки і йти далі.

Науковці сьогодення, досліджуючи діяльність окремих товариств, 
громадських інституцій, історію національної журналістики і шкільництва, 
часто звертаються до українських освітянських періодичних видань столиці 
Галицького краю 20-30-х pp. XX ст. Зокрема, становленню та розвитку 
української педагогічної преси другої половини XIX -  першого тридцятиліття
XX ст. присвячено розвідки С.Костя [1] та  В.Передирій [2]. Висвітлення 
питань шкільної дидактики на сторінках західноукраїнських (в цілому) 
педагогічних журналів вивчала Т.К.Завгородня [3], а проблеми збереження 
національного шкільництва у відображенні станової преси Галичини загалом і 
на сторінках “Української школи” зокрема аналізувала Л.Середяк [4, 5].
В.Підгірна за публікаціями ж урналу “Рідна Ш кола” (1927-1939 pp.) 
дослідж увала діяльність бібліотек однойменного товариства у селах та 
містечках Галичини [6]. На історії м ісячника “Рідна Ш кола” (1927-1939 pp.) та  
проблематиці друкованих на його сторінках матеріалів акцентувала увагу у 
конференційній доповіді Н .Черниш [7]. Однак у жодній із зазначених 
наукових розвідок увага вчених не зосереджується на цих періодичних 
виданнях як цінному джерелі історії розвитку української педагогічної науки. 
Це й оК}іродииж ідиар.адіуіші®ипів^}ол»суіяжа«іж»іходил() 11 пресових видань 
педагогічного спрямування. Серед них: “ Учительське слово”, яке було створе­
не ще в 1912 р. і протрималося до початку Другої світової війни, два додатки 
до нього “Ж иття і школа” (1923) та “Ш лях навчання і виховання" (1927-1939), 
додаток до другого з них під назвою “М етодика і шкільна практика” (1930— 
1938) і 7 окремих часописів: “С вітло” (1921-1922). “Учитель” (1923-1924),



“У читель” (1925), “Учительська ш кола” (1925-1934 , 1938-1939), “Рідна ш ко­
л а” (1925), “Рідна ш кола” (1932-1939) та  “Ш лях молоді” (1936-1939). Майже 
всі з дослідж уваних журналів видавалися освітянськими громадськими органі­
заціями: товариство “Учительська Громада” видало 2 журнали, товариство 
“Взаїмна Поміч Українського вчительства” -  5 видань і товариство “Рідна 
Ш кола” -  4 часописи.

За періодичністю ці видання поділяються наступним чином: чотири з 
них -  місячники (“Світло”, “Життя і ш кола”, “Учитель” 1923-1924 pp. та “Рідна 
ш кола” 1925 p.), три -  двотижневики (“М етодика і шкільна практика”, “Шлях 
молоді” і “Рідна школа” (1932-1939 pp.), у трьох довготривалих виданнях періо­
дичність змінювалася (“Учительське слово” спочатку виходило як місячник, а в 
останні роки існування -  як двотижневик; “Українська ш кола” починалася як 
квартальник, а згодом стала місячником; „Ш лях навчання і виховання” у перші 
роки існування -  місячник, а згодом -  квартальник), і ще один часопис, про пе­
ріодичність якого редакція не повідомляла (“Учитель” 1925 p.).

За читацьким призначенням ці видання можна об ’єднати у дві групи:
1) ж урнали освітянського спрямування для широкого кола читачів. С ю ­

ди належать “С вітло”, “Учительське С лово”, “Ш лях молоді” “Рідна Ш кола” 
(1927) і “Рідна Ш кола” (1932 -  1939);

2) часописи орієнтовані на фахівців педагогічної галузі. Серед них: 
“Ж иття і Ш кола”, “Українська ш кола”, “У читель”(1923 -  1924), “ Учитель” 
(1925), “Ш лях навчання і виховання” , “М етодика і ш кільна практика” .

У 1920 р. році, як орган товариства “В заїм на Поміч Українського вчите­
льства”, було відновлено видання заснованого 1912 р. журналу “ Учительське 
слово” . З 1920 р. по 1939 р. -  у другий період існування часопису -  до роботи 
його редакції у різні роки мали віднош ення: А .Зелений, Я .Кузьмів, І.Лііцинсь- 
кий, А .М учій-Боднарович, М .М ороз, І.С гронський, І.Ю шишин.

У перші два роки редакція ж урналу акцентувала увагу на питаннях 
налагодження мирного життя у різних сферах суспільства, науки, культури, 
пропагуванню  ідеї української держ авності та  викритті польського шовінізму. 
Поряд з матеріалами про становищ е, права і обов’язки українських освітян, 
про проблеми організаційні на сторінках видання публікувалися численні 
статті, автори яких піднімали питання про значення і завдання виховання, про 
напрями у ньому (виховання національне, моральне, соціальне й економічне) 
тощ о. У ряді публікацій звучали мовно-правописні теми, подавалися огляди і 
критика педагогічної літератури та періодичних освітянських видань, 
обговорю валися проблеми фахової самоосвіти вчителів. Окрім того, багато 
місця на сторінках свого видання редакція відводила для публікації 
дидактичних та  методичних матеріалів, статей з історії педагогіки.

У червні 1921 р. Товариство вчителів вищ их шкіл у Львові “Учительська 
Громада” випустило у світ перше число ж урналу “С в іт л о ” . Часопис виходив 
під заголовком “М ісячник посвячений справам націонатьного й суспільного 
виховання” . За два роки (1921-1922 pp.) його функціонування світ побачило

дев’ять чисел (перші чотири з них -  під редакцією М ихайла Галущ инського, а 
наступні -  під редакцією Омеляна Терлецького).

“С вітло” виходило у роки активного українсько-польського протистоян­
ня, яке призвело до того, що в 1922 р. вийшло лиш е три об ’єднаних числа 
(ч. 1 /3, 4/6, 7/12). Також умови функціонування мали безпосередній вплив і 
тематику публікацій. Видавці журналу розраховували на широку аудиторію 
читачів, тому професійна тематика на його сторінках висвітлювалася у кон­
тексті проблем загапьнонаціонатьного характеру. Переловиці та редакційні 
статті передусім акцентували увагу на плеканні ідей української державності і 
формуванні відповідної морально-духовної атмосфери у середовищі вчителів 
на їхніх вихованців.

Продуманою  є структура видання. Усі публікації вузької освітньо-педа­
гогічної проблематики подавалися у чотирьох розділах: “Дош кільне вихован­
ня” , “Ш кільне виховання”, “Позашкільне виховання і народна освіта” та “Ес­
тетичне виховання” . На сторінках видання публікувалися наукові розвідки та 
публіцистичні статті авторитетних громадсько-політичних та культурних дія­
чів: Л .Білецького, М .Возняка, М .Галущинського, К.М алицької, А.Ж ивотка,
С.Лю дкевича, С.Русової, Є .Сельського, О .Тисовського, О .Терлецького, С.Яво- 
ровського та ін.

У публікаціях цих авторів домінувала дум ка про те, що у розбудові сис­
теми національної освіти передусім велике значення має ідеологія, від якої за­
лежать усі галузі як духовної (релігія, наука, мистецтво), так і матеріальної 
культури народу. Особливо актуальними й для сьогодення серед них є: “ Н аці­
ональне виховання і наша історія” О .Терлецького (1921. -  Ч. 2), “Кружки са­
моосвіти в ш колах” М .Паньчука (1921. -  Ч. 2), “Про музичне виховання”
С.Лю дкевича (1921. — Ч . 3), “Суспільно-національна опіка над дітьми” Є .Сель­
ського (1922. -  Ч. 1/3), “Пропедевтика ф ілософії у середній ш колі” Є.Яворов- 
ського (1922. -  Ч. 4/6).

Важливим джерелом для дослідження історії національної педагогіки є й 
друковані на сторінках видання життєписні нариси про знаних українських пе­
дагогів, громадських діячів, письменників, філософів. Серед них Л.Ьілецького 
“Софія Русова” (1922. -  Ч. 1/3) і М .Возняка “Грицько С коворода як педагог” 
(1922. -  Ч. 4/6). Рівноцінне джерелознавче значення, у контексті нашого 
дослідж ення, мають і студії про знаних педагогів зарубіжжя (Ш ах С. 1 Ірофесор 
д-р Ф рантіш ек Дртіка. -  1921. -  Ч. 5; Ж ивотко А.Г. Пестальоці: До 175-річчя 
його народження (1746 1821). -  1922. -  Ч. 1/3), оскільки вони свідчать про 
орієнтири українських освітян 20-30-х pp., переконання і діяльність яких 
формували засади української освітньої системи і педагогіки загалом.

З січня 1923 р. під назвою  “Ж и т тя  і Ш к о л а” у Львові почав виходити 
щомісячний педагогічно-науковий додаток до “Учительського слова” . За вида­
вництво цього часопису взялася Педагогічно-наукова комісія товариства “Вза- 
їм ної Помочі Українського В чительства”. Журнші проіснував лиш е півроку. За 
цей час вийшло шість чисел, одне з яких здвоєне. До складу редакційного ко­



мітету часопису входили: М .Божинівський, А .Зелений, М.Зубей, Г.Коваль,
І.Л іщ инський, Г.Лобай, М .М атвійчук та М .Таранько.

За задумом редакції на сторінках видання планувалося подавати статті 
вузького фахового характеру, які давали би змогу українським освітянам ви­
робляти і обговорювати власну концепцію  націонатьної системи освіти, тво­
рити національну педагогічну науку загалом. Зокрема, це мали бути статті про 
науковий підхід до організації школи, про теорії морачьного, інтелектуально­
го, естетичного, соціального та ф ізичного навчання і виховання українських 
дітей, присвячені історії, дидактиці та  методиці навчання і виховання, експе­
риментальній педагогіці і психології та  ш кільній і суспільній гігієні тощо. О д­
нак, через короткотривале існування цей масш табний задум видавцям журналу 
реалізувати не вдалося.

Тим не менш е на шпальтах часопису опубліковано ряд матеріалів, на які 
слід звернути увагу дослідникам становлення національної науки про навчан­
ня і виховання. С еред них “Відозва педагогічно-наукової Комісії у справі шкі­
льно-педагогічної літератури з особливим узглядненням книжок і засобів до 
науки читання, писання і рідної мови” і статті Т .Угринівського з методики на­
вчального призначення прикладного мистецтва.

Окрім того, цінним джерелом для вивчення історії української педагогі­
ки є друковані на сторінках видання повідомлення про новинки методичної л і­
тератури та хроніка ш кільного і педагогічного життя в Україні.

Н а час перерви у виданні “У чительського С лова” у Львові виходив міся­
чник “У читель” . Від листопада 1923 р. по серпень 1924 р. світ побачило де­
сять чисел ж урналу присвяченого “справам виховання, шкільництва й учите­
льства”. Відповідальним за його редакцію  був Андрій Зелений.

У програмні статті мета видання подавалася таким чином: “увести укра­
їнське учительство в сферу нових ідей, врідню  новітних працьовників на полі 
народнього виховання й навчання, висвітлю вати усі прояви з области ш кіль­
ництва взагалі, а українського зокрема, і обговорю вати справи, що торкаються 
ж иття-буття учительства” (1923. -  Ч. 1).

На сторінках “Учителя” домінували матеріали методичного характеру, 
зокрема, про новітні методи народної освіти (так-званої етнопедагогіки) і 
статті, автори яких намагалися розробляти нові шляхи розвитку і завдання 
тогочасного українського шкільництва і педагогіки загалом. Серед них: 
публікації дидактично-методичного характеру “3 педагогічних дослідів та 
пош укувань” (1923. -  Ч. 2) і “М атеріали до анкети на тему: Щ о читає 
українська ш кільна дітвора й молодь і що їй подобається?” (1924. -  4 . 8 ,9 )  
Є .Грицака та методичні розробки І. Климка “М етодичне переведеннє лекції 
простого речення в другій клясі народної ш коли” (1924. -  Ч. 3), “Нарис лекцій 
граматики в II і III клясі народної школи” (1924. -  Ч. 7) і “О бчисленнє обводу і 
поверхні пояса в народній школі” (1924 -  Ч. 8).

“Учитель” є також  важливим дж ерелом для історії розвитку національ­
ного ш кільництва і педагогічної науки. Н а його сторінках друкувалися статті 
на теми експериментальної психології, ролі і місця ф ізичного виховання у сис­

темі національної освіти, про розвиток ф ахової освіти в Україні, про морально- 
етичні засади виховання, а також статті загальнопедагогічного спрямування. 
Окрім того, на шпальтах місячника публікувалися шкільні закони і міністерсь­
кі розпорядження, подавалися повідомлення і замітки, які є важливим дж ере­
лом для вивчення стану українського шкільництва під Польщею та в УСРР.

У 1925 р. львівське товариство українських учителів середніх і вищих 
шкіл “Учительська Громада” почато видавати науково-педагогічний кварталь­
ник, а з 1932 р. -  місячник, під назвою “Українська Ш кола” . Часопис вихо­
див до 1939 р. з трьохрічною  перервою у 1935 -  1937 pp. За редакцію видання 
у різні роки відповідали Григорій Микетей, Юрій Рудницький, Павло Сиро­
тюк, М ихайло Струтинський.

У програмній статгі “Наші завдання” (1925. -  Зш. 1/3) редакція повідом­
ляла, що основними завданнями журналу будуть такі: вирішувати національні 
справи, пов’язані з українським шкільництвом і шкільною реформою, захища­
ти громадянські права українських педагогів, знайомити їх новими досягнен­
нями тогочасної міжнародної педагогічної науки, новітніми методичними роз­
робками з окремих дисциплін.

Багато уваги на сторінках видання відводилося для висвітлення органі­
заційних справ, які стосувалися загалу освітян, зокрема, подавалися докладні 
відомості про роботу “Учительської громади” . Окрім того, публікувалися про­
блемні статті, автори яких піднімали питання про захист українського серед­
нього ш кільництва і мови від руйнівних впливів асимілятивної політики уряду 
П ольської держави, про умови існування, розвиток та потреби школи й учите­
льства. В “Українській Ш колі” вміщено чимало матеріалу про заснування 
братських шкіл, гімназій, про справу українського університету у Львові і за­
снування вищих шкіл в Галичині і на Закарпатті.

Однак, на шпальтах журналу домінували наукові статті, автори яких 
розповідали про нові досягнення у світовій та українській педагогіці, про 
психологію  та психіку молоді різних вікових категорій, про морально-етичне, 
релігійне, родинне, фізичне і статеве виховання дітей і юнацтва, про способи 
організації ш кільництва і правовий захист вчителів, піднімалися питання про 
реформування уроків української мови у навчальних закладах. Також, у 
часописі друкувалися дидактичні матеріали та методичні розробки викладання 
окремих предметів (особливо української літератури). Для публікації останніх 
було відкрито спеціальний відділ “Дидактичні miscellanea”. З друкованих тут 
матеріалів вчителі могли отримати нову чи додаткову інформацію з історії 
України, рідної мови та літератури, про відомих (не лиш е українських) 
письменників, діячів культури і педагогів, отримати поради і зауваження щодо 
проведення уроків. П ід цими публікаціями стояли прізвищ а таких, уже на той 
час авторитетних, українських громадських, культурних і наукових діячів, як: 
М .Возняк, Д.Коренець, І.Крип’якевич, А .Крушельницький, Д.Лукіянович,
С .Русова, В.Сімович, С.Смаль-Стоцький, Ю .Стефанович, Ю .Чайковський.

Цього ж  року інше львівське товариство українських освітян -  “Взаїмна 
Поміч Українського В чительства” -  ви д аю  два томи педагогічно-наукового 
збірника “ У ч и тел ь” . Видання, що вийшло під редакцією М .Таранька, продо­



вжувало традиції своїх попередників і стояло на засадах самоосвіти вчителів. 
На його сторінках опубліковано низку науково-популярних статей педагогіч­
ної тематики, нариси про розвиток шкільницт ва і просвітянства у Галичині та 
за її  межами, літературознавчі розвідки. А втори ряду публікацій піднімали пи­
тання про шляхи подолання неграмотності в краї та про удосконалення ф ахо­
вої підготовки українських вчителів.

Серед авторів матеріалів присвячених виключно методичним питанням
І.Климко, Д .Коренець, М .Божиківський і М .Полєк. Окрім цього, на сторінках 
збірника опубліковано низку розробок уроків з того чи іншого предмету.

З січня 1927 р. товариство “В заїм на Поміч У країнського В чительства” 
почало видавати черговий освітянський ж урнал “ Ш лях навчання і вихо­
вання'’. Д о ч.З  за 1930 р. він був додатком  до “Учительського С лова”, а від 
ч. 4 за цей рік до 1939 р. виходив як сам остійне видання. Ключовими особами 
у роботі редакції ж урналу були А. Зелений, Я .К узьмів, А .М учій-Боднарович,
І.С тронський, І.Ю щ иш ин.

Н а сторінках цього часопису редакція передусім розглядала теоретичні 
питання виховання і навчання тогочасної молоді, публікувала дидактично- 
методичні розроби для усіх шкільних предметів і наукові статті з методики і 
практики тогочасного виховання у народних школах.

Окрім того, розроблена редакцією у 1930 р. докладна програма видання 
передбачала друк на його сторінках наукових розвідок з історії педагогіки, з тео­
рії та  філософії виховання і навчання, з експериментальної педагогіки, з педаго­
гічного психології, психофізики та  ін., статей про систему виховання і навчання 
у тогочасних закордонних країнах, про досягнення тогочасної міжнародної пе­
дагогічної науки, про основи мистецького виховання в народних школах.

Серед співробітників журналу Р.Білинський, О .Грицай, М.Возняк, А.Жи- 
вотко, Б.Заклинський, Я.Кузьмів, І.Огієнко, С.Пеленський, С.Русова, В.Сімович,
С .Сірополко, І.Филипчак, І.Ч епигата інші.

У зверненні “Д о наших читачів” (1931. -  Ч. 10), редакція, підсумовуючи 
діяльність ж урналу за чотири роки, наголош увала на тому, що саме це видання 
започаткувало „традицію  вироблення української педагогічної думки” .

Д идактично-методичні матеріали, практичні рекомендації для вчителів, 
статті з різних ділянок виховання і навчання були основою  змісту журнал 
“М етодика і ш кільна практика’" (“ М етодика”), який упродовж 1930— 
1933 pp. виходив як щомісячний додаток до “Ш ляху навчання і виховання”, а у 
1934-1938 pp. -  як додаток до “Учительського С лова” . Відповідальним особа­
ми у редакційному колективі видання були І.Ю щ иш ин та А.Зелений.

Редакція ж урналу запрош увала читачів ділитися на своїх сторінках до­
свідом освітянської роботи з колегами. Таким чиним на його шпальтах публі­
кувалися плани та конспекти лекцій з різних дисциплін, додатковий науковий 
матеріал, зразки організації свят чи урочистостей до певних подій, дат, між- 
урочні відпочинкові вправи, ігри тощ о. В ідтоді, коли часопис почав виходити 
як додаток до “Учительського С лова”, його зміст було чітко сгруктуровано і

відділи: “О гляд педагогічно-методичного руху”, “Критика й бібліографія”, 
“ П ереписка Редакцій”.

З 1935 р. М ирослав Семчишин вів на сторінках журналу “Куток україн­
ської літературної мови” . Матеріали, які тут друкувалися, були своєрідним ку­
рсом української літературної мови. Окрім того, в межах цього відділу публі­
кувалися й статті, в яких розглядалися нормативні питання, зокрема у ділянці 
української граматики, лексики, орфоепії, порушувати основні проблеми укра­
їнського правопису.

Наприкінці 20-х pp. - у 30-х pp. XX ст. товариство “Рідна Ш кола” вида­
вало у Львові два однойменних журнали. З червня до грудня 1927 р. під редак­
цією Івана Цурковського світ побачило лиш е шість чисел “ Гідної Ш коли”, 
останнє з яких вийшло як подвійне.

П ершочерговими завданнями цього видання було задекларовано докла­
дне інформування широкої громадськості про роботу товариства, захист інте­
ресів і прав українських вчителів та національного шкільництва. Автори ж ур­
налу намагалися висвітлювати відверті утиски польською владою українського 
освітянства, що й спричинило його нетривале існування.

З журналом активно співпрацювали відомі громадсько-політичні діячі 
краю. Зокрема, М .Галушинський, І.Герасимович, Д .Коренець, І.Крип’якевич,
О .М акаруш ка, К .М алицька, С.Сірополко, О.Терлецький, І.Ч м олата  ін. У своїх 
численних публікаціях з педагогічних питань вони акцентували увагу, переду­
сім, на національному, вільному від урядових вимог, вихованні молодого по­
коління, оскільки вважали, що саме воно є основою  формування повноцінної 
особистості.

З січня 1932 р. до вересня 1939 р. виходив двомісячник “ Рідна школа” -  
сумарно за сім років було видано 184 числа журналу. Роботою редакції цього 
видання у різні роки керували Іван Герасимович, М ихайло Струтинський та 
М аркіян їерлец ький .

Ж урнал фактично був другою  спробою  товариства “Рідна Ш кола” 
видавати власний орган. Перед ним ставились ті ж завдання, із ним 
співпрацю вали ті ж люди. Як і у попереднику, на його сторінках домінували 
публікації, автори яких намагалися вирішувати поточні проблеми 
національного шкільництва в умовах колоніального існування. Грунтовних 
розвідок з питань дидактики і методики викладання на його сторінках 
проктично немає. У часописі вміщувалися статті про українське державне і 
приватне ш кільництво у Польщі й відомості про ш кільництво і виховання у 
різних народів. Подавалися поради батькам, як виховувати дітей, піднімалися 
проблеми національного дош кільного виховання і фахової освіти. Окрім того, 
докладно висвітлювалася діяльність товариства-видавця.

Третім часописом, яке товариство “Рідна Ш кола” видавало у Львові, 
став двотижневик “Ш лях М олоді” . Перше число цього журналу, присвячено­
го проблемам позашкільного виховання, вийшло 1 квітня 1936 р. До вересне­
вих подій 1939 р. світ побачило 66 чисел видання. Роботою редакційного ко­



лективу “Ш ляху молоді” у різні роки керували М ихайло С трутинський, Роман 
О лесницький та В олодимир Дячук.

У цьому часописі, як і у двох перших виданнях “Рідної Ш коли”, акцент 
робився на національному вихованні молоді. Редакція “Ш ляху М олоді” орієн­
тувалася перед усім на підліткову аудиторію . Тому на його сторінках пору­
шувалися актуальні молодіжні проблеми, публікувалися різноманітні просвіт­
ницькі матеріали, які сприяли знайомству читацької аудиторії з надбаннями 
українського народу в різних сферах життя і діяльності. Це були популярні 
статті на теми історії України, інших народів світу, краєзнавства і л ітературо­
знавства, матеріали про фахову освіту, короткі лекції позаш кільної освіти про 
найголовніш е з окремих галузей знань, життєписні нариси про відомих україн­
ських політиків, діячів культури і митецтва, історичних осіб тощо.

Таким чином, здійснений нами аналіз тематико-змістового наповнення 
української освітянської преси Львова міжвоєнного періоду дає підстави твер­
дити, що докладне вивчення публікацій цих періодичних видань сприяє запов­
ненню так-званих “білих плям” в історії вітчизняної педагогіки. Друковані на 
їхніх сторінках наукові розвідки, публіцистичні та  популярні статті даю ть бага­
тий матеріал не лиш е для дослідження становлення і розвитку вітчизняної нау­
ки про виховання і навчання, а й для вивчення розвитку національного шкіль­
ництва в Галичині, яке функціонувало в складних умовах колоніального режи­
му. Слід відзначити, що у всіх виданнях, за винятком тих, які видавало товарис­
тво “Рідна Ш кола”, домінували матеріали педагогічної, методологічної та  дида­
ктичної тематики. Публікації з різних питань педагогіки засвідчую ть широкий 
спектр пошуків тогочасних фахівців і на сьогодні маю ть цінність джерел ви­
вчення історії виховання та навчання школярів. При належному опрацюванні 
досвід освітян минулого сприятиме підвищенню ефективності підготовки май­
бутніх учителів до навчально-виховної роботи у сучасній школі.
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We pay much attention to Ukrainian professional press o f  20-30s, as the source o f  
pedagogics ' history, journalism history studies and personographic studies in this article. 
It was proved that content-filling o f  these editions has the rich material not only fo r  re­
search o f  formation and development o f  native science about breeding and education, but 
also fo r  study o f  Galicia '$ national school development, which was functioning in compli­
cated conditions o f  colonial regime.
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ТРА ДИ Ц ІЙ Н І ЗАСАДИ ВИХОВАННЯ ЗДОРОВОГО  
СП О СО БУ Ж И ТТЯ У ЗМ ІСТІ БУКВАРІВ І ЧИТАНОК

ДЛЯ  Н АРОДН ИХ Ш КІЛ ЗАХІДНОЇ УКРАЇНИ (1919-1939 pp.)

У статті на основі аналізу українських букварів і читанок, яш ми користували­
ся в початкових школах Галичини, Волині, Буковини і Закарпаття в 1919-1939 pp., 
представлено короткий огляд текстів валеологічного змісту. Особливу увагу відведе­
но їх етнопедагогічній спрямованості. Окреслено можливість творчого використан­
ня таких та подібних їм текстів в навчально-виховному процесі формування основ 
здорового способу життя молодших школярів.

Ключові слова: навчально-виховний процес, валеологічні тексти, українські бу­
кварі і читанки.

П ост ановка проблеми у  загальному вигляді. На сучасному етапі розвитку 
української національної школи оновлення й удосконалення змісту навчання й 
виховання передбачає якісні зміни в теорії та  практиці підручникотворення, 
оскільки суспільні й державні вимоги до якості освіти детермінують і нові ви­
моги до навчальної книги як до складної і цілісної багатофункціональної сис­
теми.

Історико-педагогічний аналіз проблеми, винесеної в заголовок статті, 
переконує в тому, що вітчизняна теорія і практика забезпечення підручниками 
має істотні напрацювання. До цієї проблеми зверталися найвизначніші педаго­
ги, письменники, громадські діячі (А .Волош ин, Б.Заклинський, А.Крушель- 
ницький, М .М атвійчук, І.Огіенко, О .Попович, С.Русова, С .Сірополко, К.Ушин- 
ський та ін.). В новітній українській педагогіці особливості підручника для по­
чаткової школи конкретизовано у працях М .Богдановича, М.Вашуленка, 
Я .Кодлюк, О .Савченко. Історію навчальних видань як соціально-педагогічного 
феномену вивчали історики педагогіки Т.Завгородня, Н .Кузьменко, І.Курляк, 
Д .П еніш кевич, Г.Розлуцька, І.Руснак, Б.Ступарик, О .Сухомлинська, О.Фізеші. 
П роте визначені їх  авторами мета і завдання наукового пошуку не передбачали 
цілісного вивчення змісту букварів і читанок для народних шкіл Західної 
України 1920-х-1930-х років у контексті виховання здорового способу життя.



М ет а  статті -  проаналізувати виховний потенціал етновалеологічного 
змісту букварів і читанок для народних ш кіл дослідж уваного періоду задля їх 
творчого використання у сучасному навчально-виховному процесі загальноос­
вітньої школи першого ступеня.

Виклад основного матеріалу. У низці стратегічних завдань, поставлених 
перед національною  школою, чільне місце посідає “сприяння ... фізичному, 
психічному здоров’ю молоді”, а одним із шляхів реформування змісту загаль­
ноосвітньої підготовки визначено “утвердження пріоритетів здорового спосо­
бу життя лю дини” [3, с. 12].

П рогресивною  тенденцією  у розвитку педагогічної думки щодо питань, 
пов’язаних зі збереженням, зміцненням і формуванням здоров’я дітей та моло­
ді, є звернення до своїх національних коренів, традицій, етнопедаї огіки, акти­
вне впровадження у практику навчання та виховання учнів етноіраф ічних 
елементів тощо. Усе більш е вчених схиляю ться до думки, що “кожна лю дина 
буде здоровою ” за умови побудови своєї ж иттєдіяльності “з урахуванням на­
ціональних особливостей” [2, с.60]. Відтак нині відчувається невідкладна по­
треба у відродженні поширених у минулому й активізації побутую чих нині ет- 
нопедагогічних прийомів нагромадження оздоровчого досвіду підростаю чого 
покоління, у необхідності не на словах, а  на ділі використовувати культуроло­
гічний потенціал народознавства у справі виховання здорового способу життя.

3-поссред дійових засобів впливу на формування особистості залиш аєть­
ся навчальна книга, або підручник. А наліз чинних підручників для початкової 
школи з курсу “О снови здоров’я” дозволяє стверджувати, що наразі в освітній 
теорії і практиці існує певна суперечність між  задекларованим у навчальній 
програмі полож енням про необхідність вивчення народних звичаїв, обрядів, 
широкого використання фольклору [5, с. 187] та  його реалізацією  у відповідних 
підручниках. О тож етнопедагогічний компонент ще не посів належного йому 
місця у підручниках з “Основ здоров’я” .

В ажливим для нас, окрім іншого, є теза про те, що засвоєнню  предмета 
“Основи здоров’я” сприяю ть мотиваційні зв ’язки з інш ими предметами 
початкової ш коли, зокрема, читанням [5, с. 187]. Водночас вивчення досвіду 
минувшини переконує, що в цьому аспект і певний здобуток мали теоретики і 
практики міжвоєнного двадцятиріччя минулого століття. Отож предметом 
нашого дослідж ення обрано зміст українських читанок і букварів, якими 
користувалися в початкових школах Галичини, Волині, Буковини та 
Закарпаття у 1920-х 1930-х роках. У зв ’язку з цим ми намагалися розв’язати 
такі завдання: висвітлити виховний потенціал змісту підручників у контексті 
проблеми формування здорового способу життя; показати народознавче 
наповнення змісту навчальних книг дослідж уваної доби; з ’ясувати можливості 
трансформування виокремленого матеріалу в освітній практиці ниніш ньої 
п оч ат і& ва їи ік м к то во го  наповнення підручників, узятих для розгляду [1], 
умож ливлю є виокремити достатньо ш ироку палітру тем у контексті здо- 
ров’язбереження.
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Так, вивчаючи грамоту, учні початкових шкіл набували елементарних 
знань про цінність здоров’я та способи його збереження і зміцнення, читаючи 
по складах речення, приміром: “Я сла-ва Бо-гу здо-ровь”, “я мо-ло-дьій, за-то
не ку-рю”, “ изт> чис-то-го ко-ло-дя-зя че-рпай во-дьі!" (Волошин А., Азбука, 
с .30-36) та ін.

На уроках рідної мови увагу учнів концентрували на питаннях, 
пов’язаних із гігієнічним доглядом за тілом, профілактикою захворювань, за­
побіганням нещасних випадків, наданням самодопомоги тощо: “Тьло чоловь- 
ка”, "Что ьсть чоловькт.?” (Волошин А., Читанка, с.39—41); "О ко" (Волошин, 
Азбука, с.48) та ін.

З-поміж творів такого гатунку заслуговую ть на увагу, наприклад, вірші 
“ Чистьій котиісь” (Волошин А., Азбука, с.80), “Пісня” (М атвійчук М.. 1923, 
с .98 |, “Гусярка” (Фотул Е., 1923, с.25), які мають виразно повчальний зміст, 
оскільки поведінка героїв, які повсякчас дбають про власну чистоту й охай­
ність, викликає відповідні асоціації у дітей -  слід піклуватися про чистоту тіла: 

"Чистий котикь "
-  Каж дий котикь любить чисто
М итися лапками.
-  Може онь ворожить гостей ...,
Мовить синь  до мат и.

“Ньть. мой сьш ку’’ мамка каже,
Коть не годень знати,
Ци хт о хоче загостити 
Д о газдовской хати.

Котикь лижеся и миє,
Бо чистоту любить...
Кто порядний, того радо
Кождьій приголубить.
Х арактерною особливістю  таких віршованих творів є те, що вони напи­

сані в стилі народної пісні, з широким використанням народно-пісенної фоль­
клорної поетики.

Відомо, що поширеними, дієвими і доступними шляхами плекання сили 
і здоров’я в українців завжди були сонячні промені, свіже повітря, чиста вода. 
Показовим у цьому контексті є вірш “Дощ ик” (М атвійчук М., 1923, с.96): 
через художньо-поетичне одухотворення та збереження слідів традиційного 
світорозуміння українців, ритуальних поклонінь силам природи, яким 
відводиться роль таких, що мали зціллюче начало, у молодших школярів 
формувалися уявлення про такі важливі умови росту і розвитку, як рухова 
активність, комплексне загартовування.

"Дощик"
Гей, біжіть, діти, біжіть скоренько.
Із неба дощик паде тепленький.
Маєвий дощик, дощик весняний
Кого він зросить, рости той стане.



Свіж у травицю росою  зросить,
Бігатимемо травою босі.
Ще й і  дерев станем дощик стрясати.
Дощ ем маєвим себе змивати.

Н изка оповідань і віршів: “Ш то бесідую т ...” (Буквар, 1935, с.94); “С око­
ти здоровье!” “Зводки беруть ся заразливь хворотьі?” (Волошин, Читанка, 
с.46^17); "П орядний хлопець", “Грицько” (Ж иття й праця, 111 кл., с.5; Ф отул 
Е., 1923, с.51): "В уха відморозив”, “Х орий” ; (Ж иття й праця, 111 кл., с .70—73); 
“Держися чисто!" (Ф отул Е., 1923, С.49--50) та ін. формували в учнів уявлення 
про інфекційні хвороби; ознайомлювали школярів зі шляхами поширення ін­
фекції ( “М ож на застудитися, мож на й заразитися. А буває часто й так, що як 
вош перелізе з хорого на здорового чоловіка й його вкусить, то  він також  зане­
дужає на ту саму хоробу. ... 1 вош, і блощиця й муха, -  всі вони небезпечні, бо 
переносять хороби хорих людей на здорових” (Ж иття й праця, НІ кл., с .70-72), 
з ознаками нездоров’я людини (підвищ ена температура, біль, поганий настрій, 
відсутній апетит та ін.), зі способами надання допомоги хворому та методами і 
засобами захисту від інфекційних захворювань: бути охайним, дбати про чис­
тоту тіла (“ Хоч бідненька його свита, все чистенька та заш ита” (М атвійчук, 
1923, с.30); “1 найбільш е треба дбати про чистоту коло себе -  в одежі, в білиз­
ні, в постелі, в хаті. Треба дбайливо митися не тільки самою водою, але також 
милом” (Ж иття й праця. III кл., с .70-72), гуляти на свіжому повітрі (“Треба ... 
перебувати багато на свіжому повітрі й на сонці” (Ж итгя й праця, III кл., с .7 0 - 
72), загартовуватися (“Треба часто купатися чи в холодній, чи в теплій воді” 
(Ж иття й праця, III кл., с .70-72); формували поняття про розпорядок дня, його 
корисність для збереження і зміцнення здоров’я людини.

Важливим чинником збереження та зміцнення здоров’я є дотримання 
санітарно-гігієнічних норм середовищ а перебування людини. Цим питанням у 
підручниках дослідж уваної доби відведено належне місце: “Частим провітрю ­
ванням хатнього повітря і дуже старанною чистотою зменшується небезпека 
зараження осіб, які перебувають при хворому на заразливу хворобу” (В оло­
шин А., Читанка, с.47). Проведений аналіз текстів актуалізованих букварів і 
читанок засвідчує, що вони містять мовний матеріал, опрацювання якого озна­
йомлю вало із народними традиціями дотримання порядку і чистоти в оселях, 
про звичаєву культуру українського народу, яка була насичена валеологічними 
обрядодіями, що мали забезпечити людині здоров’я: “Хата”, “Діти робят по­
рядки”, “П ід вікно, під білу хату” (Буквар, 1935, с.92), “Грядочка” (М атвійчук 
М., 1923, с.80); “К лечана неділя” (Ж иття й праця, III кл., с. 130); ін.

"Клечана неділя ”
Д обрі люди мають свято,
А робит и ще багато:
Треба й хат у чепурити.
Треба й призьбу поновити.

Після того на подолі 
Ми нарвем трави доволі:

Сливка Лариса

В лузі клечання зламаєм,
Чебрецю понариваєм,

Ще й канепуру і м ’яти.
Щ об у  хат і д ії заслати.
Над ворітьма, до притики.
Заткнемо гілля осики.
Н ародна мудрість трактує сон і відпочинок, як важливе джерело віднов­

лення сил та збереження здоров'я, як необхідну умову психологічної та фізич­
ної рівноваги. Про це йдеться і в тексті “При колисці”, уміщеному в “Україн­
ському букварі” (Чернівці, 1922, с.73):

"При колисці"
Спи моя дитино! Місяць крізь вікно 
У твою колиску світить вже давно.
Времячко проходить, ніченьки шкода,
Сми-ж моя дитино, гойдоньки-гойда!
Чим скоріще заснеш, встанеш тіш скоріщ:
Хто лягає вчасно, той і здоровіщ!

Український народ завжди розглядав фізичний розвиток і удосконалення 
фізичного стану особи насамперед як передумову підготовки захисника своєї 
землі. Піклуючись про гартування патріотичного духу, здійсню ючи фізично- 
технічну підготовку населення, яке в будь-який момент повинно бути готовим 
дати відсіч ворогові, український народ створив певну систему засобів забез­
печення ратної майстерності (різноманітні народні бойові мистецтва, масові 
ігрові змаганні, т.ін.), завдяки чому народна педагогіка має цілісну систему 
педагогічних засобів фізичного виховання, серед яких вигідно вирізняються 
дитячі й молодіжні рухливі ігри, характерною особливістю яких є те. що, 
сприяючи доброму фізичному ровиткові, розвиваючи спритність, витрива­
лість, силу, загартовуючи організм, вони ще й активізують морально-етичну 
сферу, виховують уміння поводитися з іншими дітьми, привчають до громад­
ськості, утверджую ть ідею колективізму, сприяють саморозвитку, розвивають 
мову і пам ’ять, формують якості, які допомагають долати фізичні і психічні 
навантаження, створю ю ть у дітей мажорний, бадьорий і веселий настрій 
[7, с .49-50]. Отож вони є комплексним засобом зміцнення здоров’я в усіх його 
аспектах -  ф ізичному, психічному, соціальному, духовному.

Принагідно зазначимо, що з-поміж творів, уміщених у навчальних 
книгах дослідж уваного періоду, надибуємо достатню  кількість таких, що 
сприяли формуванню  у молодших школярів поняття про значення руху для 
здоров’я, звертали уваїу учнів на можливість зміцнення організму під час 
рухливих, спортивних ігор і забав, як, приміром, “Ш кільна прогулянка’ 
(Ж иття й праця, III кл., с. 136). Тут же зустрічаємо описи українських народних 
рухливих ігор і забав: “Забава” (Буквар, 1928, с.94-95), “М ак”, “Там, на горі, 
барвіиець”, “Гості”, “Два півники” (М аркуш О., 1927, с.62, 78, 100), “У 
шатирки” (Ж иття й праця, IV кл., с.53-54).



“У  ш ат ирки"
Вигін втоптаний як  тік.
-Нумо, у  шатирки!
Скільки тут нас чоловік?
Бери м 'яч і гілки!

Міряйсь, хлопці! Наша зверху!
Грати нам. -  Ви пасете.
Ну. гляди, не маж. Омельку.
Будеш маткою за те.

І Омелько став на ямку,
Гілку взяв. Гилить Івась!
-Ось побачиш, як я влучу!- 
Розмахнувсь і вдарив - ... раз!

М  яч летить, аж  ледве мріє ...
-З ямки всі бігом!
Федь шатир! І  знов не вміє.
Знов нам пасти трьом.

І Івась затер долоні,
Високо піддай!
Вдарив . . . м ’яч летить за гони,
Гриць веселий вкрай:

-Отак добре, добре, хлопці.
Так вам пасти вік!- 
Пастухи ж  уж е регочуть 
І  біжать під сміх.

Гриць аж  рот ика роззявив,
Оце так біда:
З  льот у знов м  'яча піймали ...
Пасти всі гайда!!!

І  сміються переможці,
Гярно й пастухам ...
Так до вечора на площі 
Чути крик і гам.

М ожемо припустити, що такі твори формували в учнів уявлення про по­
зитивний вплив праці, ігор на фізичний розвиток, заохочували їх затівати ігри, 
виконувати фізичні вправи, посильну фізичну роботу, займатися спортом тощо.

Одним із чинників забезпечення здоров’я людини, що воднораз є свід­
ченням наявності духовно-моральних начал, є любов, взаємоповага і злагода 
між людьми. Наукові джерела сьогодення актуалізую ть необхідність формува­
ти знання дітей про те, що піклування та турботи один про одного в сім ’ї, що 
друж на родина -  запорука здоров'я  роду [6, с.39]. Як позитивне відзначимо 
досить ш ироке представлення у підручниках для початкових шкіл Галичини, 
Волині, Буковини, Закарпаття міжвоєнного періоду XX ст. матеріалу, який 
віддзеркалює споконвічні ідеали українців щодо дбайливого ставлення до сво­
єї родини. У цих творах, окрім іншого, акцентується на важливості дотриман­

ня миру, злагоди і взаєморозуміння між людьми. Так, оповідання “Сварка” 
(М атвійчук М., 1923, с .60 -61) починається з прислів’я: “Згода дім будує, не­
згода руйнує, і се велика правда” . Таким народнопедагогічним гаслом лю дсь­
ких взаємин просякнуто низку оповідань і віршів: “Де згода в родинь” (Фо- 
ту Е., 1923, с.52), “Казка про п’ятьох братів”, “Кривий та сліпий”, “Моя роди­
на” (М атвійчик М., 1923, с .61-63) та ін.

“Д е  згода в родинь ’’
Д е згода в родині, де мир і тишина,
Щасливі там люде, щаслива сторона, 
їх Бог благословляє, добро їм посилає, 
і з  ними вік живе.

Як великий позитив, нагромаджений у підручниках із читання 
хронологічно дослідж уваного періоду, відзначимо той текстовий матеріал, у 
якому йдеться про згубну дію  на організм людини вживання алкоголю, курін­
ня. Цікавим видасться вірш “П янство” (Волошин А., Читанка, с.49), що має 
виразний виховний характер. Його зміст грунтується на народнопедагогічних 
поглядах, щ о виражаються через українські паремії: “Пянство то єсть великій 
грьхь, соблазнь у лю дей и посмьхь” , “ И кто любить пити, довго не буде жити”, 
“Пій водичку изь потока, ньть вь ней грьха и порока!”, “Богь воду прото ство- 
ривь, бьі тьі жажду утоливь” .

Чимало настанов дитині в контексті поруш еної проблеми давали алего­
ричні образи казок і народних оповідань.

Так, виразним прикладом уособленням народного ідеалу фізично здоро­
вої людини, патріота своєї землі є образ Кирила Кожум’яки, котрий “Як запа­
лить у хаті, то дим аж під небесами стелиться, а як вийде над Дніпро мочити 
кожі, то не одну несе, а  дванадцять разом”; “Обмотався коноплями, обсмолив­
ся смолою  добре, взяв булаву таку, що може в ній пудів десять, та й пішов до 
зм ія” (Ж иття і праця, ПІ кл., с .97-99).

У маленьких бджіл з оповідання “Чого можна навчитися від пчіл?” (М а­
твійчук М., с.94-95) школярі вчилися послуху і “згідливості” (соціальне здо­
ров 'я ), а казка “Два цапи” (Український буквар, 1922, с.69) навчала дітей помі­
ркованості, налагодженню міжособистісних стосунків, комунікації та позити­
вного спілкування (соціальне та психічне здоров’я). Цікаво, що зазвичай такі 
твори закінчувалися мораллю, зрозумілою  і повчальною для дітей, як, примі­
ром, у казці “Члени лю дського тіла” : “Тоді вони дізнались, що се по дурному 
сваритися, що треба помагати собі взаїмно. Вони взялись дружно за працю і 
знову набрали сили та поздоровіли” (Заклинський Б., 1919, с.9).

Нині вчені наголош ую ть на такому важливому складнику здоров’я дітей, 
як духовний компонент, що визначається як “спроможність особистості регу­
лю вати своє життя і свою діяльність відповідно до гуманістичних ідеалів, які 
виробило людство в процесі історичного розвитку” [4. с.21]. Показовою тут, на 
нашу думку є “Казка про щ астя” (М атвійчук М., 1931, с.52-53), у якій ідеться 
про те, що хворий цар видужає, якщо одягне сорочку щасливого чоловіка. Але 
важко було знайти щасливих: “тому хороба якась дош кулчяла, другий не мав



ладу в родині, инший тратив багато грош ей на якісь справи” . Н атомість, пас­
туш ок, який голосно і весело виспівував, сказав, що щасливий: я здоровий,
не голодний, роблю своє маленьке діло, а м ої овечки кривди мені не роблять” .

П ідсумовую чи анотативний огляд народнопедагогічної спадщ ини, 
представленої в навчальних книгах м іж воєнного двадцятиріччя XX століття, 
можемо з упевненістю  ствердж увати, що реалізація логічного зв 'язку  мовної 
освіти  із розш иренням світогляду молодш их ш колярів здійсню валася і через 
формування валеологічних уявлень молодш их ш колярів, уточнення і розш и­
рення знань, як дбати про здоров’я: багато рухатися; бути охайним; вживати 
корисну їж у; виконувати правила активного відпочинку; чергувати працю  і 
відпочинок; виконувати правила безпечної поведінки; дотримуватися порад 
щодо протидії шкідливим звичками; виконувати правила спілкування з рід­
ними, однокласниками, друзями; виявляти співчуття, милосердя до інш их; ін. 
В ідтак опрацьовую чи тексти українських букварів і читанок (оповідань, вір­
ш ів, казок, інш их ж анрів усної народної творчості, а також  вправ і завдань), 
молодш і школярі отримували досить ш ироку палітру інф ормації про здо­
р о в ’я, безпечну поведінку, чинники, що сприяю ть або, навпаки, переш ко­
дж аю ть збереж енню  та зм іцненню  зд оров’я, зв ’язки і залеж ності між зазна­
ченими категоріями, що забезпечувало збагачення їх знань про здоровий спо­
сіб життя.
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“ДО БРИ Й  ВЧИТЕЛЬ -  . . .  Щ АСТЯ ДЛ Я  ГРОМ АДИ” :
РОЛЬ Н А РОДН ОГО УЧИТЕЛЬСТВА У ПРОСВІТНИЦТВІ 

У КРАЇНЦ ІВ БУКОВИНИ (друга половина XIX -  иоч. XX ст.)

У статті окреслено актуальність історико-педагогічного вивчення досвіду 
освіти дорослих. Зазначено, що з другої половини XIX століття на Буковині широких 
масштабів набувала діяльність різноманітних інституцій, спрямованих на просвіту 
широких народних мас. На основі аналізу історичних фактів і подій доведено, що 
важливою умовою успішної та ефективної реалізації освітніх програм для дорослих 
виступала наявність кваліфікованих працівників. їх  роль виконувала в той час свідо­
ма українська інтелігенція, представлена в основному народними вчителями.

Ключові слова: освіта дорослих, просвітницька діяльність вчителя, громад­
ська поведінка вчителя.

У Д ерж авній  національній програмі “О світа” (Україна XXI століття) 
означено курс на розробку моделі неперервного навчання задля піднесення 
культурно-освітнього потенціалу особистості до рівня нових суспільних по­
треб шляхом постійного поглиблення загальноосвітньої та фахової підготовки, 
її цілісності й наступності з перетворенням освіти в пожиттєвий процес. Від­
повідно особливої актуальності набуває освіта дорослих як процес їх профе- 
сійно-особистісного зростання, що здійснюється у варіативних формах непе­
рервної освіти.

У контексті сучасних освітніх пріоритетів помітно активізувалися істори- 
ко-педагогічні дослідження проблем освіти дорослих. У наукових працях Л.Бе- 
резівської, Л.Вовк, І.Воробець, С.Дмитренко, Н.Коляди, Н.Побірченко, Є.Пото- 
чни, Б.Ступарика та ін. відображені спроби об’єктивного аналізу явищ, поло­
жень, ідей педагогічної думки й освіти в Україні на різних історичних етапах.

Важливим доповненням до національної історії може є досвід організації 
української освіти дорослих на Буковині кінця XIX -  перш ої третини XX 
століть. Він формувався в умовах іноземного -  австро-угорського та 
румунського панування і є переконливим доказом могутнього потенціалу 
освіти дорослих як чинника збереження духовного життя і національної 
самобутності українців в умовах поліетнічності, нав’язування чуж ої мови, 
культури й звичаїв, політичної та  економічної нерівності тощо.

Характерні для Буковини другої половини XIX -  початку XX століть сут­
тєві політичні, ідеологічні та соціально-економічні зрушення, сплески відро­



дження і утвердження української нації, розвиток суспільних наук, мистецтва 
вимагали активізації українського шкільництва, розширення освітніх можли­
востей народу через відкриття навчапьних закладів різних типів і ступенів. Ак­
тивних темпів набувала діяльність різноманітних інституцій, спрямованих на 
просвіту 'Ш ироких народних мас. Розвивалася освіта дорослих, представлена 
інституціями ф ормальної освіти дорослих (курси повторного, повторно- 
додаткового, продовженого навчання): курсами для неписьменних; народні 
форми (читальні, виклади й відчити, професійні курси, народний університет).

Важливою умовою  успіш ної та ефективної реалізації освітніх програм 
для дорослих була наявність кваліфікованих працівників. Проте, за тих обста­
вин, які передували розвитку освіти дорослих на Буковині, фахівців, спеціаль­
но підготовлених для роботи з дорослими, не було.

Обов язок і відповідальність за освіту ш ироких верств населення взяла 
на себе свідома українська інтелігенція, яка наприкінці XIX -  початку XX ст. 
згуртувалася навколо українських громадських і культурно-освітніх органі­
зацій. Відомі політики, освітяни, діячі культури -  С .Смаль-С тоцький,
С.Пігуляк, О .П опович, І.Герасимович, К .М алицька, С .Каню к, В .С імович та 
ін. -  ініціювали відкриття закладів освіти  дорослих у селах і містечках Буко­
вини, запровадж ували ефективні організаційні форми, працю вали над розро­
бкою  і удосконаленням їх змісту й навчально-м етодичного забезпечення.

Переважну більш ість української інтелігенції в краї становило вчите­
льство. За даними, наведеними в газеті “Буковина” 1895 p., з 300 буковинських 
інтелігентів приблизно 150 були вчителями [2. -1895 . -  4 .121, с.1-2].

Особливі заслуги в розвитку освіти дорослих на Буковині належали 
учителям народних шкіл, які були найактивніш им станом тодіш нього суспіль­
ства. В умовах неписьменності українців, яка характеризувала Буковину кінця
XIX -  початку XX ст., учитель “не в одній місцевості був одиноким світлом 
межи темними масами населення” . Тому на нього покладалися значно ширші 
обов язки, ніж навчання і виховання підростаю чого покоління. “Д обрий вчи­
тель -  щастя для ш коли, але він є і щастям для громади”, -  зазначав С Канюк 
[9, с. 108].

Працюючи з дітьми та молоддю , учителі, як ніхто інший мали нагоду 
зблизитися з народом і працювати д ія  його добра [4, с.З]. Це обумовлю валося 
і шкільним законодавством. Так, у §120 шкільного й наукового порядку для 
загальних і виділових шкіл (1905 р.) зазначалося: “ У взаєминах з родичами 
шкільної дітвори та в урядових зносинах зі сторонами маю ть учителі 
виступати приязно і ввічливо, з найбільш ою  охотою давати потрібні поради і 
поученя і старати ся всяким способом з ’єднати собі довірє населення” [4, с.40].

П ередова буковинська гром адськість вбачала в учителеві важливий 
чинник покращ ення загальнокультурного, сусп ільно-політичного  й еконо­
м ічного становищ а українців  краю: “тілько образований український  учи­
тель, -  зазначав І.Н икоряк, -  ... побідить окруж аю чу нарід  тьм у, поможе 
скинути з себе той столітній  гніт, який давить робочий народ і не дає йому 
свобідно розвинути сво ї умові і духові сили, той гніт ворогів української

народності, котрий уступить тілько перед завзятим  напором просвіти і наці­
ональної свідом ості народного вчителя з єго нещ асним поневоленим наро­
дом !” [12, с.5].

Як показав аналіз дж ерельної бази, наприкінці XIX -  початку XX ст. в 
освітніх колах краю, на сторінках періодики, в педагогічній літературі вагома 
увага приділялася проблемі особистих якостей і фахової підготовки вчителя- 
просвітителя. На основі узагальнення поглядів передових представників буко­
винської педагогічної думки ми виділили низку критеріїв і вимог, яким пови­
нен був відповідати вчитель дорослих.

Н асамперед, за висловом С.Канюка, „учитель не повинен ніколи забува­
ти, що він покликаний вчити не тільки “малих”, але й “старих” [9, с.108].

Вагома увага приділялася готовності вчителя до роботи з народом, наяв­
ності глибоких академічних знань і психолого-педагогічної підготовки: “чим 
вища культура й багатш ий педагогічний багаж знань вчителя, тим впевненіша 
надія на швидкі успіхи його праці, -  зазначалося в газеті “Каменярі” [8. -  
1 9 2 1 .-Ч . 1 ,с.1].

По відношенню  до дорослого населення учителі виконували не просто 
традиційну навчально-виховну діяльність, а просвітницьку, проповідницьку. В 
“глобальному” масштабі така діяльність передбачала піднесення соціально- 
економічного, політичного та культурно-духовного розвитку українського на­
селення краю, формування національної свідомості, активної громадської 
позиції тощо.

У вузькому значенні просвітництво передбачало поширення серед “тем­
них” народних мас грамотності, яка забезпечить здатність до прочитання, 
сприймання і розуміння необхідного обсяіу  соціокультурної інформації. 
Рівень грамотності людини зумовлював ступінь доступності до неї тієї чи 
інш ої інформації, якою володіє суспільство, а значить міру адаптивності до 
оточуючих природних і соціальних умов.

У сфері просвіти вчитель виступав у якості популяризатора, транслятора 
наукових знань і соціокульгурного досвіду. Його завдання -  перевести 
просвітницьку інформацію  на більш доступну мову, зробити її  зрозумілою 
широким верствам населення, зберігши при цьому первинний зміст. 
Ефективність реалізації цього завдання залежала від знання учителем психіки 
дорослого, його потреб і зацікавлень, вміння використовувати специфічні 
методи й форми культурно-освітньої праці. Для цього, на думку С.Канюка, 
вчитель повинен досконало знати "народну філософію , себ-то житє, спосіб 
думаня, звичаї та  обичаї свого народу” [9, с. 111 ].

Щ об залучити до освіти широкі маси народу, вчитель мав володіти без­
умовним соціальним і моральним авторитетом серед значної кількості людей, 
бути носієм інноваційних ідей, здатних зібрати навколо себе маси послідовни­
ків. Учитель, на думку І.Герасимовича, повинен належати до всіх товариств у 
селі, бути “духовим керманичем організаційної, товариської і громадської 
праці” |4 , с.6]. С .Канюк наголошував, що вчитель повинен старатися бути гар­
ним прикладом для всіх: у своїй родині -  взірцем совісного батька, а його ро­



дина -  взірцем для цілого села. З товариш ами вчитель повинен жити приязно, 
чемно і привітно -  з громадянами [9, с. 108].

Д освід показував, що результативність освітньої діяльності вчителя 
значною мірою залеж ала від його особистого авторитету й статусу в громаді. 
Тому низка вимог стосувалася гром адської поведінки вчителя. Н айваж ливі­
шими й вищими цілями товариського життя учителя з лю дьми, на думку
О .Ж ураківської, були лю бов, прив’язаність і правдива повага [7, с.114]. 
Ознаки доброго вчителя-громадянина конкретизував С.Каню к: “характер­
ність, правота, справедливість, совісність, охота до праці, сумирність (скром ­
ність) та  невибагливість, терпеливість, моральне життя, лю бов до свого наро­
ду та до рідного краю , поступові зм агання” [9, с.108]. П оведінка вчителя у 
громаді, за словами І.Герасимовича, повинна бути поваж ною  і тактовною  
[4, с.З]. С .Каню к засудж ував зверхність у спілкуванні з селянами, але водно­
час застерігав від панібратських відносин учителя з селянами, оскільки вони 
призводять до втрати поваги й значущ ості.

Часто вчителі виконували роль порадника, наставника, консультанта “як 
у всіх проявах громадянського і товариського життя, так і рівночасно ... у 
справах приватних, особистих всіх громадян” [4, с.З]. Головна заповідь учите- 
ля-громадянина, за формулю ванням С.Каню ка, звучала так: “порадь кожному, 
хто потребує поради, допомож и у добрій справі як можеш допомогти, старайся 
завжди бути важливим членом громади, а не “ паном”, і ніколи не силкуйся ні­
кого “брати під ноги” [9, с.108].

Складність проф есії учителя, на думку С.Канюка, полягала в моральній 
відповідальності перед власною  совістю, перед суспільством, власним наро­
дом, перед начальством і громадою , людьми з громади. Будь-який вчинок і 
факт життя учителя був повчальним для оточуючих. Він не повинен забувати, 
наголошував С .Каню к, що „ціле село глядить на нього не як на якого найман­
ця на службі, але як на справж нього свого вчителя” [9, с.108].

1.1 ерасимович серед необхідних характеристик учителя-просвітителя 
народу виокремив ідеалізм , самопожертвування, самовідречення для загальних 
народних і громадянських справ, інтелігентність [4, с.6]. Аналогічну думку ви­
словив А.Ж ивий: “бути у нас учителем народним — се значить зректися себе 
самого” [6, с.ЗЗ].

На основі узагальнення вищ енаведених міркувань можна стверджувати, 
що в дослідж уваний період на Буковині оформилася своєрідна особистісно- 
професійна модель андрагогічної діяльності. Її сутність полягала в реалізації 
учителем у взаємодії із дорослим населенням просвітницької, проповідницької 
функції; виконанні ролі порадника, наставника, консультанта, стимула (аніма- 
тора), популяризатора, транслятора знань і досвіду.

ПрОїрезультативність такої роботи вчителів свідчили факти масової уча­
сті селян і робітників у діяльності закладів і осередків освіти дорослих. З цього 
приводу в 1910 р. буковинський історик В Д ом аницький писав: “Ж менька щ и­
рих робітників на народній ниві за короткий час доказала такого великого діла
— збудила цілий народ до свідомого життя... Тепер уже колишня ж менька сві­

домих українців зросла тут у велику громаду, просвіта збудила темну колись 
сільську братію ” [5, с.53].

Щоб “віддати належне признане труженикам на народній ниві” , буко­
винські газети періодично повідомляли прізвищ а вчителів, друкували позити­
вні відгуки про їх діяльність. Визнання і повагу буковинців здобули народні 
вчителі В .Чесниківський, М.Паладі, Е.Драбюк, Т.Еміль, М. Іо м ’юк, В.Альбіна, 
Г.Галан, О .Боровська, Л П етраш ек, Л .Ясінчук та багато інших [8. -  1913. -  
4 .2 , с.5; 11, арк. 15].

Попри те, що на Буковині впродовж дослідж уваного періоду виробила­
ся певна система вимог до вчителя дорослих, окремо питання фахової підго­
товки вчителів для здійснення практичної андрагогічної діяльності не розро­
блялося. Народні вчителі здобували традиційну педагогічну освіту в 4-річних 
учительських семінаріях (з 1870/71 н.р. у Чернівцях діяла чоловіча семінарія, 
з 1871/72 н.р. - ж іноча). П одальшу педагогічну й наукову освіту вони здобу­
вали через фахові газети, бібліотеки, на курсах підвищення кваліфікації, кон­
ференціях. Один раз у 6 років відбувалися крайові вчительські конференції, 
щотри роки під керівництвом крайового шкільного інспектора збиралися 
збори уповноваж ених повітових конференцій, які проходили щороку, 10 разів 
у кожному ш кільному році організовувалися місцеві збори.

Позитивну роль у освіті дорослих Буковини відіграли також викладачі й 
студенти чернівецьких гімназій та університету. В рамках діяльності комітету 
“лю дового університету”, заснованого в 1905 p., вони забезпечували високий 
рівень науково-популярних викладів і відчитів для народу, виступали з фахово 
підготовленими доповідями в різних місцевостях краю.

У 1913 р. активна академічна молодь, що гуртувалася у академічних то ­
вариствах “С ою з”, “М олода У країна”, “С іч”, “П равославна А кадемія”, засну­
вала організаційно-просвітницький комітет, який за власні кошти висилав у 
села й м істечка Буковини референтів з відчитами на різні теми, влаш товував 
концерти й аматорські вистави. До складу комітету ввійшли по два представ­
ники від трьох студентських товариств: С .Дутчак і Ю .Ткачук (“С ою з’ ),
І.Гуцуляк і Д .Загул “С іч”, З.С еню та і Л .Алиськович (“Запорож е” ) [2. -  1913. -
30 листопада].

Безперечно вагомий вплив на розвиток освіти дорослих справив народ­
ний університет у Чернівцях, який діяв у 1910-1912 pp. На учасників курсів 
вищ ої народної освіти -  селян і робітників з різних місцевостей Буковини -  
покладалася важлива місія “апостолів освіти” [3, с.2]. У промові С.Смаль- 
Стоцького, виголошеній під час відкриття першого курсу вищ ої народної 
освіти, зазначалося, що одним із важливих завдань народного університету є: 
“ ...збудити у вас [хліборобів] охоту до діяльного життя для себе, для громади, 
для народу нашого, для всіх людей на світі” [13, с.6]. Реалізація проголошених 
намірів здійснювалася шляхом серйозної теоретичної і практичної підготовки 
слухачів курсу. Поряд із вивченням дисциплін суспільствознавчого, природ­
ничого, гуманітарного циклу, вагома увага приділялася питанням організації і 
ведення справ у громадських товариствах, кооперативних спілках і касах.



Добре організована й різноманітна змістовна робота народного 
університету сприяла формуванню  нового покоління просвітителів і вчителів 
дорослих. Понад 100 випускників народного університету в Чернівцях ро­
зійшлися серед народу, стали “ ідейними апостолами єднання в щирій народній 
освітній, культурній, економічній і духовій праці” [10, с.68]. їх  активне вклю ­
чення у розбудову краю засвідчую ть чисельні публікації періодики й архівні 
матеріали.
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Actuality o f  historical and pedagogical study o f  experience o f  education o f  adults 
is exposed in the article. It is marked that from  the second ha lf o f  X IX  century on 
Bukovina activity acquired o f  wide scales o f  various institutions, directed on education 
o f  big fo lk  masses. It is well-proven on the basis o f  analysis o f  historical facts and 
events, that fo r  adults the presence o f  skilled employees came forward the important 
condition o f  successful and effective realization o f  the educational programs. Their role 
executed at that time conscious Ukrainian intelligentce, presented mainlv with folk  
teachers.

Key words: adult education, teachers, teacher social behavior.

УД К 3 7  (092)
Б Б К  74.03 (4 Укр 3) Тетяна Ш оліна

СТЕПАН СМ АЛЬ-СТОЦ ЬКИ Й -  ІСТОРИК  
УКРАЇНСЬКОЇ ОСВІТИ НА БУКОВИНІ

Стаття присвячена видатному українському освітянину, політику, науковцю, 
громадському діячу академіку Степану Смапь-Стоцькому. В статті характеризу­
ються праці професора присвячені історії освіти краю і зокрема фундаментальна 
праця "Буковинська Русь". Виділено основні напрямки і теми історичних пошуків 
професора Смаль-Стоцького, окреслена роль "Буковинської Русі та самого вченого 
в подальшому розвитку освіти на Буковині.

Ключові слова: Буковина, історія освіти, "Буковинська Русь".
Хто забуває своє минуле, той не має майбутнього -  говорить народ. С а­

ме осмислення досвіду минулих поколінь дає можливість шукати шляхи вихо­
ду з сьогодніш ніх проблем. В історію педагог іки повертаються багато імен, що 
творили національну освіту і значно вплинули на її  розвиток, але були неза- 
служено забуті. Одним з таких імен є видатний вчений, політик, громадський 
діяч і звичайно ж педагог академік Степан Смаль-Стоцький. Ця видатна осо­
бистість ж ила на Буковині в кінці XIX -  на початку XX століття, а після 1 сві­
тової війни в Празі продовжила свою активну освітню і наукову діяльність.

Дослідженням життя і діяльності Степана Смаль-Стоцького почали за­
йматися ще за життя видатного буковинця. Так з’являються публікації учнів 
професора: О.Цесика, Л.Луціва, В.Сімовича. У 1938 році, після смерті вченого, 
статті про нього опублікували періодичні видання Чернівців, Львова, Праги. 
Далі згадки про академіка Смаль-Стоцького з ’являються лиш е в діаспорі, зок­
рема у 1960 році вийшов збірник статей про Степана Смаль-Стоцького присвя­
чений його роковинам. В різний час про видатного вченого згадували в своїх 
працях В.Біднов, Д.Антонович, Л.Гранечка, К.Левицький, М.Возияк, П.Ковапів,
В.Радзикевич, С.Андрусів. Знаходимо деякий матеріал про життя та діяльність 
видатного освітянина і в спогадах його сучасників: О.Поповича, М.Тараса, 
К.Костецького, Т.Галіпа та інших. Але найбільш грунтовні дослідження при­
свячені Степану С маїь-Стоцькому належать нашим сучасникам, так у 1996 році 
вийшла монографія О.Добжанського і В.Даниленка “Академік Степан Смаль- 
Стоцький. Життя і діяльність” . Тут детально висвітлені віхи життя вченого і 
проаналізована його політична і громадська діяльність. На той же час потребує 
уваги освітня діяльність і педагогічні погляди професора Смаль-Стоцького, що 
описано ще недостатньо і чому присвячене наше дослідження.

Метою даної статті є висвітлення вкладу Степана Смаль-Стоцького в до­
слідження історії освіти Буковини, де термін освіта ми розуміємо у найшир- 
шому його трактуванні. Бачимо своїм завданням охарактеризувати передумови 
написання та вплив його праці “Буковинська Русь” на суспільство і освіту, 
цінність проведеного академіком С.Смаль-Стоцьким дослідження.

Степан Смаль-Стоцький народившись 1859 року на І аличині у родині 
простого селянина-хлібороба, пройшов довгий шлях навчання і вже у 1885 році 
став доктором слов’янської філології, професором Чернівецького університету.



Ця лю дина багатьох обдарувань замолоду цікавилася історією і культурою Бу­
ковини. Так ще в студентські роки Степан Смаль-Стоцький опублікував статтю 
в газеті “Д іло”, в якій наголошує на необхідності вивчення і популяризації ми­
нулого рідного народу, підкреслює важливе виховне значення історії. Свій за­
клик він власноруч реалізовує в діяльності студентського товариства “Сою з”, 
яке з 1879 року він очолює. Товариство проводить музично-декламаторські ве­
чори, святкування роковин видатних письменників України, розповсюджує 
українські книжки в сільських хатах-читальнях, популяризує українську пісню 
стараннями студентського хору яким керує сам С.Смаль-Стоцький. Пізніше, 
вже викладаючи в університеті, професор не полишає активну громадську' дія­
льність. Так на вечорі, що був влаштований чернівецькими товариствами на 
честь Ш евченка, Ш аш кевича та Ф едьковича у 1891 році Смаль-Стоцький виго­
лош ує промову, що потім виходить окремим виданням “Образочок духового 
розвитку руского народу і єво основа”. Тут він звертається до минулого України 
та аналізує працю видатних літераторів: Котляревського, Гулака-
Артемовського, Квітки-О снов’яненко і звичайно Ш евченка, Ш ашкевича та Ф е­
дьковича. Вчений робить висновок “Правда, воля і любов, отеє та віковічна ос­
нова нашого духового ж иття ... коли на таких моральних основах стане розвива­
тися наше народне життє, то певно будучність наша” [1; 17]. За ініціативою 
професора Смаль-Стоцького засновано Українське історичне товариство в Чер­
нівцях, що ставило своїм завданням популяризувати історичні знання і пізніше 
організувало вищі курси освіти для селян, т .з . “людовий університет”.

Задум грунтовно дослідити історію  краю з’явився у С .Смаль-Стоцького, 
як він сам зазначав, у 1886 році, коли він виголосив промову з нагоди святку­
вання 25 річчя літературної діяльності Ю рія Федьковича. “Щ ира любов до до­
рогої мені країни, сердечне бажанє пізнати на скрізь ж итє буковинської Русі, 
порозуміти напрям є ї духових змагань, роз’яснити собі в причиновій з ’язі всі 
явищ а в публічнім єї життю, звести докупи весь культурний єї доробок -  бу­
дило мою цікавість, не давали мені спокою ”, -  пише Смаль-Стоцький [2; 152].

У 1894 році у львівській газеті “П равда” з ’являється праця “Наука русь­
кої мови в школах середніх на Буковині” написана роком раніше. Дослідження 
характеризує сорок років викладання української мови в середніх школах і 
учительській семінарії на Буковині, вчителів, що викладали мову “спершу 
свящ еники, що ототожню вали українську мову з церковщиною; потім -  неви- 
свічені богослови, що вели ї ї  на шлях московш ення, й нарешті -  світські люди 
у котрих ціль науки сама руска себто народна -  мова і єї література” [3; 735]. У 
цій праці характеризую ться недоліки навчання мови в зазначений період, не­
достатність контролю  з боку влади над навчанням мови, відсутність книжок, 
інструкцій га методичних рекомендацій до навчання і сучасний стан вивчення 
мови визначається, як якісно кращий.

Наступною  грунтовною розвідкою  стала “Літературне товариство "Русь­
ка бесіда’ . 25 років”, що разом із попередньою  статтею ввійш ла до “Буковин­
ської Русі” як окремі розділи. Сама ж “ Буковинська Русь” була готова у 1897 
році і перш ніж вийти цілою книжкою, видавалася окремими частинами у га­

зеті “Буковина” . Вчений не спішив із виходом праці, бо добре розумів який ре­
зонанс викличуть його висновки серед політичних опонентів. Тому спочатку
С.Смаль-Стоцький підготував документальне підтвердження багатьох своїх 
висновків -  збірник документів “Національні й церковні змагання румунів на 
Буковині 1845 -  1865 років, поданні в посланнях єпископа Є .Гакмана” Вчений 
назвав цей збірник додатковим XII розділом свої книги. Слід зазначити, що це 
було вкрай необхідне. Гостра боротьба професора Смаль-Стоцького проти ру­
мунізації українських дітей в школах, та українського селянства у сільських 
церквах, зумовила велику кількість ворогів, що могли свідомо перекрутити і 
спотворити висновки та факти подані вченим.

О кремою  книжкою “Буковинська Русь” вийшла наприкінці 1899 року і 
як зазначає О.Добжанський, стала першим історичним дослідженням, яке про­
стежує минуле українців Буковини з часів Галицько-Волинського князівства і 
до другої половини XIX століття [4; 34]. У книзі можна виділити декілька ва­
жливих напрямків, що розкриває автор, які пов’язані між собою головною мс­
тою -  показати суспільно-політичне і національно-культурне становище укра­
їнців Австро-Угорщини, ріст національної свідомості протягом XIX століття, 
зародження і розвиток організованого українського національного руху.

У першу чергу, в книзі грунтовно досліджено розвиток початкової та се­
редньої освіти на Буковині, з особливим акцентом на історії українського шкі­
льництва. “Духовний поступ всякої людини тісно зв’язаний зі школою, -  писав
С.Смаль-Стоцький. -  Щ е більш е від школи залежний духовний розвиток сус­
пільності, цілого загалу” [2; 68]. Автор проаналізував умови розвитку шкіл, іс­
нуючі шкільні підручники, методи навчання, суспільні погляди вчителів, їх 
кваліфікацію. Вчений детально описує завдання школи, що висувалися перед 
нею у різний час, законодавчу базу діяльності освітніх закладів, вплив шкіль­
ної влади на якість та популярність освіти. Смаль-Стоцький у своєму дослі­
дженні порівнює державні та приватні (ш коли-дяківки) освітні заклади, акцен­
тує уваїу  на поліпшені освіти завдяки створенню нової народної школи (з 
1867 р.) та  визначає, що завдання ц ієї школи найбільш повно задовольняють 
потреби дітей в освіті: здійсню ють моральне та  релігійне виховання, розвива­
ють духовно, збагачують знаннями, виявляють та розвивають здібності, які 
необхідні для майбутнього житі я.

Цікавим є розділ про зародження української літератури в краї. Важливе 
значення мають і дослідження про револю цію  1848-1849 років на Буковині, 
політику Є.Гакмана у церковному питанні, виникнення і розвиток перших 
українських національно-культурних та молодіжних товариств, їх боротьбу за 
покращення політичного і національного становищ а українців. Написані вони 
на багатому документальному матеріалі, який у переважній більшості не збері­
гся до наших днів.

Поява “Буковинської Русі” викликана значний відгук в пресі, політичні 
вороги С.Смаль-Стоцького, москвофіли та румунські націоналісти, сприйняли 
дослідження вороже, але не мали що протиставити грунтовним, документаль­
но підтвердженим фактам. Праця викликала захоплення у І.Франка, що напи-



сав рецензію  на працю  С.Смаль-Стоцького. Ф ранко пише: Праця проф.
Стоцкого писана ж иво, гарячо; він оглядає історію справи, до якої прилип усі­
єю душ ею , справи лю бої і дорогої йому. Він остро судить усіх тих хто по його 
думці шкодив тій справі, але при тім оком о б ’єктивного ученого з поза деталів 
і особистих інтересів уміє добачувати все одно, головне: елементарний зріст 
сили, освіти і свідомості руского народа. З сего погляду книж ка професора 
С тоцкого впливає на нас як подив свіжого вітру в спеку: вона освіжує, додає 
сили” [5; 150]. Поряд з тим, Франко зазначає і деякі недоліки книги, зокрема 
відсутність матеріалу щодо подальшого розвитку літературного процесу на 
Буковині. П рофесор С .Смаль-Стоцький і сам чудово розумів не завершеність 
книги, а тому у слові на закінченні окреслив подальші напрямки роботи: хара­
ктеристика л ітературної діяльності буковинців з 60-х років до сьогодення (Фе- 
дькович, В оробкевич та інші), висвітлення ролі університету в духовному 
житті Буковини, опис новітніх культурно-освітніх, політичних, економічних 
громадських організацій та їх діяльності, розкриття сучасного стану літерату­
ри на Буковині (П опович, “Буковина”, Ярошинська, Кобилянська, Галіп, Си- 
нюк, Бажанський). А втор зазначає, що матеріалів для продовження дослідж ен­
ня у нього достатньо та надіється, що його праця заохотить інших вчених до 
дослідж ення минулого Буковини.

Як бачимо, праця, присвячена історії Буковини, більш як на половину 
складається з дослідж ення історії ш кільництва і це не випадково. Сімович пи­
ше: “Щ е тільки просвітня та церковна справа в цій книжці, крім шкільної, за­
ймає дослідника -  бо й одне, і друге, і третє творило в тому часі основу полі­
тичної боротьби, в якій професор Стоцький сам брав таки найбільшу 
участь ... усамостійнення українсько-німецької гімназії в Чернівцях (1905) з 
українських паралельок при ІІ-ій гімназії (покликаних до життя 1896), нові гі­
мназії в Кіцмані (1904) і у Вижниці (1909), українській вігі піп учительської се­
мінарії в Чернівцях (1910), самостійний інспекторат для українських шкіл на 
Буковині (1906), збільш ення народних шкіл, бурс для молоді, зріст значення 
учительського стану й т.д. — все це, коли не виключно особиста заслуга профе­
сора Стоцького, то  заслуга його близьких співробітників, яких він до роботи 
притягав ... і на кожному кроці підтримував” [3; 736]. Таким чином, професор
С.Смаль-Стоцький не тільки досліджував історію освіти Буковини, але і був 
безпосереднім  її  творцем.

Н а ж аль, С тепан Смаль-Стоцький так і не зумів продовжити свого дослі­
дж ення, але його однодумці і колеги згодом намагалися продовжити справу 
професора. Так О .М аковей брався продовжити дослідж ення, але не реалізував 
свій задум. Н атомість учень Смаль-Стоцького В.Сімович, продовжую чи тра­
диції вчителя написав “Українське шкільництво на Буковині”, де дослідив роз­
виток освіти в подальший період (з 1869 по румунський період).

Буковинська Русь відразу стала популярним виданням, її  розповсю ­
дж увало товариство “Руська Бесіда” і на початку XX століття певно не було 
сільської читальні, де не було б цієї книги. Кожна інтелігентна родина мала це 
дослідж ення в своїй бібліотеці.

У радянській час на С .Смаль-Стоцького було навішено ярлики “буржуаз­
ного націоналіста”, “запроданця українського народу”, “ політикана”, а тому 
“Буковинську Русь” оцінювали негативно і вона була захована від громадсь­
кості у спецсховищ ах бібліотек. В той же час жоден історик, що займався д о ­
слідженням минулого Буковини не міг оминути увагою  цю працю [4].

Питання про перевидання праці порушувалося кілька разів ще в до ра­
дянській період, але ж одна з цих пропозицій не була реалізована і лише в 1996 
році за ініціативи дослідника житгя і діяльності С.Смаль-Стоцького
О .Добж анського і громадськості краю “Буковинська Русь” була перевидана в 
журналі “Зелена Буковина” .

Таким чином праця С.Смаль-Стоцького і до сьогодні лишається унікаль­
ним дж ерелом з якого ми можемо черпати дані про ранню історію ш кільницт­
ва на Буковині і яка значно вплинула на культуру і освіту краю.
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ВИХОВАН НЯ НОВОЇ ВЧИ ТЕЛЬСЬКО Ї ІНТЕЛІГ ЕНЦІЇ 
В ПЕРІОД РОЗВИТКУ ПЕДАГОГІЧНОЇ ОСВІТИ 1928-1941 pp.

У статті розглянуто особливості становлення професійної освіти майбут­
ніх учителів в 1928-1941 pp. Здійснений історичний дискурс дозволив визначити осо­
бливості системи виховання вчителя та закономірності розвитку педагогічної 
освіти. В статті на основі системного підходу проанаїізовано умови реорганізації 
мережі вищої педагогічної освіти в умовах утвердження адміністративно- 
командної системи управління.

Ключові слова: педагогічна освіта, система виховання, вищі педагогічні шко­
ли, народна освіта, вчительські кадри, якість підготовки.



П остановка проблеми. П роблема виховання вчителя є не новою в про­
фесійній освіті. Н а нашу думку, заслуговує на увагу історичний дискурс роз­
витку педагогічної освіти та системи виховання майбутнього педагога в 
1928-1941 pp. Н а основі ретроспективного аналізу історії вищ ої освіти в 
Україні, проведеного з позицій системного підходу, етап 1928-1941 pp. -  ре­
організація і розвиток мережі вищ ої педагог ічної освіти  в умовах утвердж ен­
ня адм іністративно-командної системи стосовно наш ої проблеми, має актуа­
льність та  важливе значення за умов мінливості та сучасної реорганізації ви­
щ ої проф есійної освіти.

А наліз останніх дослідж ень з проблем и. Чимало науковців, теорети­
ків розвитку проф есійної освіти предметом для дослідж ень обирали період 
1928-1941 pp. Н .М атвійчук, Б .Ступарик, Є .Сявавко, С .Литвинова та інші роз­
глядали систему освіти , характеризую чи загальні засади розвитку. Основним 
завданням розгляду нами цього періоду є аналіз системи виховання у вищих 
педагогічних закладах у діалектичній залеж ності від соціальних вимог, роз­
криття динаміки структури та особливостей професійної освіти.

Виклад основного матеріалу дослідж ення. В опублікованих працях 
маю ть м ісце суперечливі оцінки окремих процесів і тенденцій формування 
вчительства У країни в період 1928-1941 pp. А наліз літератури підтверджує, 
що дослідж уваний період характеризується такими явищ ами, які негативно 
вплинули на розвиток вищ ої педагогічної освіти в Україні:

1) висока ідеологізація науки, ідентифікація психолого-педагогічних 
проблем вищ ої педагогічної освіти з соціальними проблемами суспільства, 
призвели не тільки до  економізму, абсолю тної централізації управління, пла­
нування у вищ ій ш колі, а й перетворю вала викладачів, учених, учнів і студе­
нтів у слухняний обслуговую чий персонал;

2) розгул “сталінської педагогіки”, коли піддавалися анафемі не тільки 
соціологія і к ібернетика, педагогіка і психологія, генетика і педологія, а й 
творчість, ініціатива, педагогічна самостійність. Це призвело до поступового 
утвердж ення в практиці вищ ої педагогічної школи одноманітних форм й ун і­
версальних методів навчання і виховання, що їх застосовували без урахуван­
ня інтересів і потреб учнів, студентів;

3) постійні пош уки “ворогів народу” , так звана “класова пильність” 
створю вали атмосферу загальної підозрілості, недовіри у вищ их навчальних 
закладах як серед студентства так і в середовищ і викладачів, що в свою чергу 
негативно впливало на моральний к л ім ату  вищ ій школі;

4) боротьба з “націонаї-ухильникам и” , різного типу “ відступниками” 
від ленінського курсу, що організували уряд і керівництво К1І(б)У, призвела 
до національного знеособлю вання і цілковитого нехтування здобутками наці­
ональної педагогічної спадщ ини, освітньо-педагогічним и традиціями, націо­
нальною культурою ;

5) ж орстокі репресії завдавали непоправних втрат вищ ій педагогічній 
школі.

У той  же час для періоду 1928-194! p p . характерні також  цінні ідеї і

починання в справі виховання нової вчительської інтелігенції. Цей досвід ва­
ж ливий і в сучасних умовах побудови нової суверенної України. На основі 
архівних документів і літературних дж ерел коротко охарактеризуємо стан 
підготовки національних педагогічних кадрів даного періоду.

М одернізація народного господарства передбачала великі завдання в га­
лузі освіти. В резолю ції “Про завдання культурного будівництва на Україні” 
X з ’їзду КП(б)У (1927 р.) зазначалося, що питання виховання нового вчителя і 
залучення до вчительської роботи вихідців з робітників і селян потребує особ­
ливої уваги з боку партії і всіх партійних організацій, що місцеві партійні ор­
ганізації повинні особливо уважно ставитись до педагогічних вузів, щоб ство­
рити умови для залучення до них достатнього числа робітників [6].

У постанові XV з ’їзду В К П (б) зазначалось: “В основу плану культур­
ного будівництва повинні бути покладені ті завдання народної освіти, які за­
безпечую ть культурний ріст широких мас трудящ их (загальне навчання, л ік ­
відація неписемності, масова профтехнічна освіта і т.п.), і завдання підготов­
ки кваліфікованих спеціалістів і наукових працівників” [7].

В країні розгорнулася кампанія ліквідації неписьменності серед дорос­
лого населення, так 1929-1930 pp. 52 тис. вчителів і понад 250 тис. доброво­
льців навчали грамоті неписьменних. М етодичну допомогу в роботі з непи­
сьменними надавали 120 культармійських університетів. Як свідчить статис­
тика, тільки у 1929 р. було навчено грамоти 600 тис. чоловік проти 350 тис. у 
1928 р. В цілому за роки перш ої п ’ятирічки в республіці закінчило школи й 
гуртки лікнепу понад 10 млн. чоловік [4]. І хоча статистичні дані вражаю чі, 
слід відмітити, що критерії грамотності на ті часи були надто занижені: кері­
вники органів народної освіти в багатьох районах України до письменних 
відносили всіх, хто навчився розписуватися та освоїв елементарну лічбу.

С творю ю чи для підростаю чого покоління умови оволодіння грамотою, 
держ ава ставала за мету підготувати його до кваліфікованої праці. Розпоча­
лася масова компанія під назвою “всенародний похід за загальне навчання 
(всеобуч)”.

Проте справи із забезпечення навчальних закладів вчителями бажали 
кращого. У навчальних закладах не вистачало 24 409 учителів (10J. До того ж 
якість вчительських кадрів була невисокою, оскільки значна частина вчителів 
не мала вищ ої педагогічної освіти: із загальної кількості 75 380 учителів з се­
редньою  освітою  було 54%, понад 20% не мали середньої освіти.
Н.М атвійчук та С .Сірополко наводять дещ о інші лані (хоча і приблизно од­
накові). У 1930 році, порівняно з дореволю ційним періодом, кількість вчите­
лів у школах збільш илась вдвічі. П роте рівень підготовки педагогічних кад­
рів, на їх думку, був ще низьким. Зад ани м и  перепису станом на 15.12.1927 р. 
в школах УРСР працю вало 10,1% вчителів, які закінчили університети та ін ­
ститути, 12,8% -  педтехнікуми і курси, 56% -  загальноосвітні середні школи, 
21,1%  учителів не здобули навіть середньої освіти. Тобто, 89,9%  -  учителів 
мали середню  і незакінчену середню  освіту. І цей факт негативно позначався 
на якості навчання і виховання учнів [11].



У той же час дію ча мереж а вищ их педагогічних навчальних закладів, а 
це 12 ІНО і 60 педтехнікумів, не м огла забезпечити потребу загальноосвіт­
ньої школи в кадрах. За період з 1923 по 1928 pp. ІНО випустили лиш е 5538 
чоловік 110].

У постанові ЦК ВКП (б) від 8 жовтня 1927 р. “П ро підготовку виклада­
чів для педагогічних навчальних закладів” вказувалось на незадовільний стан 
педагогічної освіти, зокрема на незадовільну наукову і педагогічну кваліф і­
кацію  більшості педагогічних працівників, що випускаються педагогічними 
вузами і технікумами. Констатувався недостатній  приток в педагогічні вузи 
робітників і робітниць, відмову значної частини випускників педагогічних 
закладів від роботи на селі (8].

П отрібно було значно збільш ити випуск учителів і підвищити якість їх 
підготовки. Все це вимагало значного розш ирення мережі педагогічних учбо­
вих закладів і збільш ення їх  контингентів. Н астав час уніфікувати і реоргані­
зувати педагогічну освіту. В республіці було розпочато розробку системи за­
ходів, спрямованих на піднесення справж ньої ролі вчителя і народної освіти в 
суспільстві. В багатьох тогочасних постановах з цього приводу наводилася 
теза про те, що “єдність плану соц іалістичної реконструкції СРСР конче ви­
магає послідовно проводити єдину систему народної освіти” [3]. Ц ентральні 
партійні і радянські органи ріш уче взялися за здійснення уніф ікації вищої і 
середньої спеціальної освіти, в тому числі й педагогічної.

Таким чином, курс на прискорення темпів індустріального розвитку в 
1930-ті роки, кардинальні зміни в соціальній  структурі тогочасного суспільс­
тва ставили на порядок денний підвищ ення освітнього рівня населення. Зрос­
тання мережі шкіл вимагало подальш ого розш ирення і вдосконалення п ідго­
товки вчительських кадрів. Це зумовило збільш ення кількості студентів у пе­
дагогічних навчальних закладах.

У березні 1929 р. ЦК ВКП (б) прийняв постанову “Про підготовку вик­
ладачів у педвузах і педтехнікумах і перепідготовку вчителів” , яка зо­
бов’язувала Нарком освіти й надалі зм іцню вати навчально-матеріальну базу 
педвузів, поліпш увати стипендіальне забезпечення для 60%  студентів, розро­
бити програми педагогічних дисциплін , планомірно займатися підготовкою  
майбутніх кадрів професури та аспірантів по циклу педагогічних наук, під­
вищ ити якість педагогічної практики, викладання педагогічних і соціально- 
економічних дисциплін [8].

У системі управління вищ ою  ш колою  запроваджувався принцип єдино­
начальності. Зокрема, в листопаді 1929 р. пленум ЦК ВКГ1(б) прийняв рі­
шення щодо відміни виборності ректорів (директорів) інститутів, їх заступ­
ників, деканів (завідувачів) факультетів, віднині їх  призначати вищ естоящ і 
органи. Було ліквідовано правління інститутів. Замість них при директорові 
створю вались вчені ради, які мали дорадчий характер. До складу вчених рад 
входили викладачі, представники партійної, профспілкової та  комсомольсь­
кої організацій. Таким чином в руках ректорів (директорів) і деканів зосере­
дж уватись всі адм іністративно-педагогічні ф ункції, а студентські організації

були звільнені від цих обов’язків.
В еличезну роль у розвитку і вдосконаленні роботи педінститутів і учи­

лищ  зіграти  ріш ення четвертої В сеукраїнської конференції (1929 p.), на якій 
було висловлено думку, що радянський педагог і політосвітробітник повинні 
мати вищу освіту, а інститут народної освіти слід визнати за єдиний заклад 
для підготовки педагогічних кадрів. В той же час було запропоновано, що 
груповодів-комплексників для молодш ого концентру трудш коли має готува­
ти педтехнікум з п ’ятирічним курсом навчання. Тому була висловлена пропо­
зиція, щ об окремі педагогічні технікуми, які мали відповідну матеріатьну ба­
зу і висококваліфіковані кадри викладачів, перетворювати в ІНО. Було ви­
знано за доцільне диференцію вати зарплату вчителя відповідно до рівня осві­
ти, щоб стимулювати підвищення кваліфікації педагогів через заочний інсти­
тут народної освіти /31НО/ та екстернат- [8].

Не менш важливі ріш ення щодо рівня підготовки та якості виховання 
майбутніх вчителів були прийняті на Другій Всесоюзній партійній нараді з 
питань народної освіти (квітень 1930 р.). Слід зазначити, що до початку 
1930 р. в Україні діяла своя система педагогічної освіти (ІНО, Вищі трирічні 
курси, технікуми). В той же виникла потреба виробити єдину для всіх респу­
блік систему освіти, дош кільного виховання, політехнічного навчання тощо. 
В цілому позитивно оцінюю чи роботу народного комісара освіти УРСР 
М .А .Скрипника, А.В. Луначарський у своєму виступі однозначно заявляв, що 
функціонування в сою зних республіках різних систем освіти є недоцільним. 
Хоча, на його думку, своєрідність національної культури і місцевих умов має 
бути врахована в єдиному плані культурної роботи всього Союзу [8]. В під­
сумку на нараді було ухвалено запровадити єдину для всієї країни систему 
народної освіти і сформульовано основні вимоги до підготовки вчителя ново­
го суспільства.

Н айважливіш им політичним і практичним завданням галузі області 
освіти, як зазначалося на нараді, є: забезпечення викладацькими кадрами на­
ціональних вузів, що створю ю ться; здійснення широких заходів щодо підго­
товки національних кадрів педагогів як в педагогічних учбових закладах, так 
і на короткострокових курсах; всемірне сприяння розвитку національної 
культури і рідних мов; активізація боротьби з пережитками великодерж авно­
го шовінізму і місцевого націоналізму; посилення інтернаціонального вихо­
вання в системі професійної освіти [9].

Усі ріш ення цієї наради були схваленні ЦК ВКП(б) в постанові від 
25 червня 1930 р. “Про чергові завдання культурного будівництва у зв 'язку  з 
підсумками Д ругого В сесою зного партнаради з народної освіти” . Цією ж по­
становою  рекомендувалося здійсню вати принцип єдиного плану в культробо­
ті органів народної освіти [10].

У 1930 р. була проведена реформа в управлінні вищою освітою . Уні­
верситети, педагогічні інститути і училищ а, інші гуманітарні учбові заклади 
запиш алися у безпосередньому підпорядкуванні наркоматів освіти. Всі пед­
факи університетів у 1930-1931 pp. реорганізую ться в педінститути.



Відповідно до постанов “Про реорганізацію  вищ их навчальних закла- 
дів, технікумів і робітничих ф акультетів” (липень 1930 р.) та  “П ро реоргані­
зацію  мережі і систем педагогічної освіти в У країн і” (серпень того ж року) 
[1] передбачались такі типи педагогічних навчальних закладів:

1. Вищі педагогічні школи -  педагогічні інститути.
2. Середні педагогічні школи -  педагогічні технікуми.
3. Короткотермінові педагогічні курси.
П едагогічний інститут став основним навчальним закладом, що готував 

вчителів для школи. С трок навчання встановлю вався від трьох до чотирьох 
років [8]. В Україні почали діяти різні типи  інститутів, які готували педагогі­
чні кадри. Зазначимо, що 11 педтехнікумів, що мали прийнятну матеріальну 
базу, було реорганізовано в інститути [11].

П роводилася модернізація навчальних планів педвузів. В ідповідно до 
них скорочувалась кількість загальноосвітніх предметів з 22 в 1927 р. до 9 -1 0  
в 1931 p., в той же час більш е часу відводилося на виробничу (політехнічну) 
практику, особливо після грудневої 1930 року постанови ЦК К П(б)У  ‘‘Про 
політехнізацію  педагогічної освіти” . Кожен педінститут повинен мати свій 
учбово-виробничий план політехнічної п ідготовки молодих фахівців. Н а 
предмети з спеціальності відводилось до третини запланованих годин, близь­
ко 20%  -  на цикл суспільних наук, до 38 -40%  -  на педагогічну практику. Для 
проведення виробничої практики студентів прикріплю вали до установ і п ід­
приємств, колгоспів тощ о [11]. Так, студенти К ам ’янець-П одільського інсти­
туту соціального виховання були прикріплені до ряду заводів міста, до кол­
госпів округу, де вони брали участь у весняно-посівних кампаніях і збиранні 
врожаю , були зобов’язані вести виховну роботу серед молоді й дорослого на­
селення, випускати стінгазети, допомагати організац ії худож ньої самодіяль­
ності тощо.

П рактична спрямованість навчальних планів мала як позитиви, так і не­
гативний бік. Зокрема, в ході виробничої практики студентам часто доручали 
завдання, що не мали нічого спільного з їх  майбутнім педагогічним фахом. 
Наприклад, в 1932 році під час весняної сівби в колгоспах сіл П удлівці, Оле- 
нівка, М алі Бориш ківці студентів і викладачів К ам ’янець-П одільського 1СВ, 
які перебували на виробничій практиці, зобов’язали роз’ясню вати колгосп­
никам і одноосібникам постанови партії та  уряду, вести агрономічну пропа­
ганду, перевіряти готовність до посівної, організувати змагання за скоріш е 
виконання господарських завдань, за кращ ий обробіток ф ун ту , за  кращ ий д о ­
гляд за кіньми і т. п. [11]. Безперечно, такі “політично-господарські кампанії-” 
відривали студентів та викладачів від навчання, що негативно відбилось на 
навчанні студентів [8]. У листі до Н ародного комісаріату освіти від 8 червня 
1932 року дирекція К ам ’янець-П одільського ІСВ повідомляла, що протягом 
попереднього навчального року всі академгрупи працю вали по 7 -1 0  днів на 
л ісозаготівлях для забезпечення інституту дровам и на зимовий період. О кре­
мі групи було в ідправлено на цілий місяць для “л іквідац ії проривів” на селі, 
внаслідок чого вони втратили по дві декади теоретичного навчання. Всього

пропущ ено з цих дисциплін  893 години [7]. Не кращим було становищ е з ви­
кладанням інш их дисциплін.

Цінною, на наш погляд, була пропозиція наркома освіти УРСР 
М .С крипника (висловлена в 1931 р.) проводити профвідбір учнів для педаго­
гічної роботи, а саме: з другого півріччя в кожній школі досвідчені педагоги 
мали готувати двох-трьох кращ их учнів до вчительської діяльності в почат­
ковій ш колі. Достроково закінчуючи семирічку, вони у травні зараховувалися 
на чотиримісячні педагогічні курси. Як свідчить статистика, тільки за два ро­
ки (1931-1932) випущ ено 21 000 помічників учителів [9].

Таким чином, можна констатувати, що 1931-1933 роки -  це час форму­
вання єдиної системи підготовки педагогічних кадрів для радянської школи. 
Втім, незваж аю чи на певні успіхи, дію ча система підготовки вчителів була не 
в змозі задовольнити потреби шкіл, структура вищих педагогічних навчаль­
них закладів не задовольняла вимог, які ставилися до кваліфікації педагога. 
Н аступний крок у реформуванні педагогічної освіти був зроблений в 1933/34 
навчальному році. В цей період частину інститутів соціального виховання і 
професійної освіти реорганізували у педагогічні інститути з чотирирічним 
строком навчання.

У 1934 -1935 pp. у зв ’язку з уведенням загального семирічного навчан­
ня і гострою  потребою  в кадрах для неповних середніх шкіл у країні були ор­
ганізовані дворічні вчительські інститути. Вони формувалися на базі серед­
ньої школи і давали незаверш ену вищу освіту, що дозволяла випускникам 
вступати до вузу для заверш ення вищ ої освіти. У країні була розгорнена до­
сить ш ирока мереж а вчительських інститутів. Деякі з них виникали у складі 
педагогічних вузів. В цьому випадку навчання в них проводилося вузівськи­
ми викладачами. У чительські інститути створю валися і як самостійні учбові 
заклади. В кінці 30-х років в країні їх було понад 200 [9]. Не завжди відпові­
дав вимогам вищ ої педагогічної школи і якісний склад науково-педагогічних 
кадрів. Це значно зниж увало ефективність педагогічної освіти. І одна з осно­
вних причин цього - недооцінка в Україні ролі університетів, які у РСФРР та 
інших сою зних республіках виконували функцію  підготовки і перепідготовки 
викладачів з ф ундаментальних і суспільних наук. Уряд України в 1933 р. ух­
валив постанову про організацію  діяльності державних університетів. У 
1933/34 навчальному році вони почали функціонувати в Києві, Х аркові, Оде­
сі, Д ніпропетровську. Загалом університети готували фахівців за 11-ма спеці­
альностями, в той час як педінститути -  за 7-ма. Як стверджує В.М айборода, 
за короткий час університети стали центрами наукової думки та підготовки 
вчительських кадрів в Україні [8]. Якщ о в кінці 1935 р. вони навчали 6186 
студентів, то в 1938 р. -  10075 [10]. В університетах і педінститутах відкри­
вають нові факультети і відділення, збільш ую чи випуски фахівців. В 1934 р. 
створено історичний і географічний факультети в Одеському університеті. У 
1937 р. для розш ирення і поліпш ення підготовки вчителів іноземних мов при 
Київському й О деському університетах було організовано відповідні річні 
факультети.



О соблива увага партійними та  держ авними органами приділялася на­
вчально-виховному процесу. В 1931-1932 роках розпочалась уніф ікація ме­
тодів і форм навчання. Зокрема, в постанові ЦВК СРСР від 19 вересня 1932 
року “ Про навчальні програми й режим у виш ій школі та  технікум ах” [10] 
звернуто увагу на недоліки вищ ої ш коли, зокрема педагогічного профілю, в 
організації навчально-виховного процесу і педагогічної практики, в комплек­
туванні наукових кадрів високої кваліфікації, виборі методів викладання. 
Відповідно до цієї постанови в навчальні плани педагогічних навчальних за­
кладів були внесені зміни, зокрема, відведено більш е часу на педагогічну 
практику, вивчення педагогіки і методики, особливу увагу приділено оволо­
дінню  педагогічною  майстерністю . Щ одо методів навчання, то  в постанові 
зазначалося, що вони “повинні забезпечити індивідуальну та самостійну ро­
боту студентів, а також  підвищ ити роль професорсько-викладацького складу, 
зробити викладачів відповідальними за постановку навчальної справи та за 
роботу кожного студента окремо” [11].

У той ж е час в організації навчально-виховного процесу в освітніх за­
кладах набув пош ирення бригадно-лабораторний метод. В ідповідно до нього 
групу ділили на 5 -6  постійних бригад на чолі із студентом-бригадиром. П е­
ред вивченням великих за обсягом тем програми викладач читав невелику 
вступну лекцію . О сновний матеріал теми студенти вивчали самостійно в 
складі бригад. Викладач розчленовував велику тему на підтеми, давав реко­
мендовану літературу і призначав день консультації. Кожна група вивчала 
свою тему і результати навчання викладала на заклю чній конф еренції в допо­
віді (як правило бригадира). За результатами виступу усій бригаді ставили 
оцінку. Попри свої достоїнства, бригадний метод у навчальному процесі за­
стосовували як універсальний, при цьому ігнорую чи інші. А бсолю тизація 
цього методу привела до того, що в інститутах різко зменш илась кількість 
лекцій, за питомою  вагою  вони займали лиш е 10-15%  навчального часу. О б­
ладнання кабінетів і лабораторій використовувалось недостатньо. Викладачі 
були позбавлені можливості ефективно контролю вати і направляти роботу 
студентів, не велось індивідуальної оцінки знань студентів [2].

П останова ЦВК СРСР від 19 вересня 1932 р. визнавала недоцільним за­
стосування бригадно-лабораторного методу навчання та зобов’язувала всі на­
вчальні заклади при використанні методів навчання підходити конкретно, з 
врахуванням особливостей навчального матеріалу та  кож ної дисципліни, з 
врахуванням кваліф ікац ії викладача, рівня підготовки учнів та  студентів, на­
явності навчального обладнання лабораторії і т.д. П останова націлю вала на 
підвищ ення ролі лабораторних робіт, лекцій з подальш им вивченням матері­
алу в академічних групах, самостійних робіт поза навчальним закладом, ви­
конання дом аш ніх графічних робіт і т.д. Були заборонені будь-які колективні 
заліки студентів, вводились дві екзаменаційні сесії на рік з індивідуальною  
оцінкою  знань студентів, запроваджено виконання і захист дипломних робіт 
та  ін. [1].

Зазначимо, що в ході подолання бригадно-лабораторного методу допу-
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скалися нові перекручення, а саме: намітилась тенденція до “чистого академі­
зм у”, до читання лиш е лекцій. В багатьох вузах України намітилися такі не­
гативні явища, як захоплення організацією  “ш турмових бригад” (за прикла­
дом підприємств промисловості та  транспорту), різних “походів”, “м ісячни­
ків” по ліквідац ії академічної заборгованості, організація змагання за кращі 
досягнення в навчанні, до того ж обов’язково із 100-відсотковим охопленням 
студентів тощо.

Навчальні плани педагогічних і вчительських інститутів розроблялись 
Н аркомосвіти України, проте навчальні заклади вносили до них свої коректи­
ви. Т ака варіативність навчальних планів сприяла вияву індивідуального сти­
лю  роботи кожного педагогічного закладу.

П роте постанова РНК СРСР та ЦК ВКП(б) від 23 червня 1936 р. “Про 
роботу вищих навчальних закладів і керівництво вищою школою ” визнала 
стан підготовки у вищій школі незадовільною. Ряд вузів, як зазначалося, не- 
забезпечені відповідними науково-педагогічними кадрами, лабораторіями, 
кабінетами, бібліотеками, в результаті чого рівень навчання в ряді вищих на­
вчальних закладах не на багато відрізнявся від рівня середньої школи (техні­
куму). “З боку директорів та громадських організацій вищих навчальних за­
кладів немає повсякденної турботи про всебічне виховання студента як зраз­
кового за політичною  свідомістю , культурності та  дисциплінованості радян­
ського громадянина” [9].

Безперечно, якість навчально-виховного процесу в педагогічних навча­
льних закладах значною  мірою залежала від професорсько-викладацького 
складу. К ількісний склад: в 12 інститутах народної освіти на 1 листопада 
1928 року працю вало 939 чол. Якісний склад: 21% -- педагогів і рефлексоло­
гів закінчували Д уховну А кадемію , 86,6% викладачів мали вищу освіту, 82%  
-з а к ін ч и л и  дореволю ційні вузи [9]. У 1940/41 навчальному році в педвузах 
республіки 6.6%  викладачів мали вчене звання професора (281 чол.), 13,2% 
були кандидатами наук, доцентами (558 чол.), понад 80%  (3380 чол.) викла­
дачів не мало вченого ступеня і звання [11].

У другій половині 1930-х років у педагогічних інститутах республіки 
активізувалася наукова робота. О собливого розвитку, як зазначаю ть дослід­
ники, вона набула після того, як нарешті було відкинуто пош ирю вану впро­
довж 18 років (1920-1938) хибну за своєю  суттю думку про те, що кафедри 
вищих навчальних закладів маю ть займатися тільки навчально-педагогічною  
діяльністю . 1 все ж завдання науково-дослідної роботи було нелегко викону­
вати, адже за “сталінш ини фактично розгромили гуманітарні науки, фізично 
знищ или цвіт української історичної, ф ілологічної, педагогічно-методичної 
дум ки” [13].

Зміню ється ставлення в суспільстві до професії вчителя, яка стає пре­
стижною  та шанованою  з боку лю дей. П ідвищення заробітної плати педагогів 
відбувалося більш високими темпами, ніж в інших категорій робітників.

Ш видке зростання мережі ш кіл вимагало великої кількості вчителів. На 
кінець 1940 року в Україні педагогічні кадри готувалися в шести університе­



тах, 24 педагогічних і 45 вчительських інститутах, 83 педагогічних школах, а 
також  на педагогічних курсах [4].

С лід зазначити, що напередодні війни багато педвузів України значно 
поліпш или свою матеріальну базу. Так, С умський державний педагогічний 
інститут мав 92 аудиторії, кабінетів, лабораторій  загальною  площею 37395 м, 
читальний зал на 100 відвідувачів, актовий зал на 500 місць. Було отримане 
нове устаткування для ф ізико-математичних кабінетів та  лабораторії. До при­
кладу, якщ о у 1930 р. на потреби оснащ ення вузів було асигновано 16 
тис. крб., то у 1935 р. -  40 тис. руб., а у 1940 р. -  100 тис. руб. Н а навчальну 
працю у 1930 р. було асигновано 5 тис. руб., а  у 1940 р. -  24 тис. руб. Закін­
чилося будівництво астрономічної обсерваторії, кафедри співпрацю вали з 
промисловими підприємства м іста й області. П ри інституті працю вало допо­
міжне господарство площ ею  60 га, яке було основою  харчової бази. У 1937 
році на площ і одного гектара було закладено перш ий розсадник ботанічного 
саду, а в наступні роки розгорнулась робота з його розширення й удоскона­
лення. В центрі саду розташ овувачося приміщ ення ботанічної лабораторії. За 
1935 -1941 pp. фонд бібліотеки зріс від 30 до 110 тисяч книг [5].

Отже, підсумовую чи, зазначимо, що 1928-1941 pp. для педагогічної ос­
віти -  це період пошуку навчального закладу для підготовки ш кільного вчи­
теля, це період проб і помилок, період формування єдиної системи підготов­
ки педагогічних кадрів у країні. Основні вищі педагогічні заклади, в яких го­
тувалися кадри для школи -  це університети, інститути народної освіти, соці- 
ачьного виховання, професійної освіти і учительські. Зазнавали змін форми, 
методи і характер підготовки вчителя в педінституті. Весь процес реформу­
вання псдосвіти відбувався під пильним контролем державних та партійних 
органів. До негативних тенденцій  мож на віднести те, що припинили діяль­
ність вищі педагогічні навчальні заклади, в яких викладали польською , німе­
цькою, єврейською  та іншими мовами; навчально-виховний процес у педаго­
гічних закладах був значною  мірою заідеологізований.

В исновки і перспективи подальш их розвідок.
П роаналізувавш и особливості виховання нової вчительської інтеліген­

ц ії в період розвитку педагогічної освіти 1928-1941 pp., зазначимо, що вища 
педагогічна ш кола У країни пройш ла в своєму розвитку ті самі етапи, що й 
вищ а ш кола в цілому. Такий підхід дав нам змогу з ’ясувати загальні тенден­
ції названого процесу, що мали місце в країні, а  також  врахувати його специ- 
ф ічно-регіональні і конкретно-історичні умови, щоб, враховую чи їх у майбу­
тньому, можна було б точніш е прогнозувати її  розвиток.
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The peculiarities o f  formation o f  future teachers pedagogical education in 1928- 
1941 years have been considered in the article. The historical appraisal which has been 
done, has given the ability to define the peculiarities o f  the system o f  the teacher upbring­
ing and the peculiarities o f  the development o f  the pedagogical education.

The conditions o f  reorganization o f  the system o f  higher pedagogical education on 
the conditions o f  establishment o f administrative-commanding system o f  control have been 
analyzed on the basis o f  system approach in the article.
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